Uuring
~Waldorfkoolide hetkeseisust ja arenguvoimalustest*

Tellija: Haridus- ja Teadusministeerium

Koostajad: Mati Valgepea, Meelis Sugis
Eesti Vabade Waldorfkoolide ja -lasteaedade Uhendus

Tartu
2010

1 EVWLU waldorfkoolide uuring



Uuringu koostajad tanavad kdiki uuringus osalenud waldorfkoolide lapsevanemaid,
Opetajaid ja tO6tajaid. 1lma osalejate heatahtliku panuseta olnuks kaesoleva uuringu
teostamine vGimatu. Koolid osalesid aktiivselt nii uuringu kujundamisel, andmehdive
korraldamisel kui ka analtiiisimisel. lga kool leidis selleks endale sobiva téévormi. Uhistoo
toimus Eesti Vabade Waldorfkoolide ja -lasteaedade Uhenduse raames.

Eriline tanu kuulub koolide kontaktisikutele ja teemavaldkondi analtiisida aidanud
ekspertidele: Kairi Kolk, Tiina Lankur, Kulli Volmer, Killi Ehastu, Triinu Pajuri, Endrik
Pikksaar, Ivo Kajak, Aurika Karus, Ulvi Vahter, Maret Meigo, Simone Katja Rddel, Piret
Meier, Olev Ojap. Tiiu Bléasi-Kao.
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Tartu 50110
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1. Uuringu taust

Waldorfharidust' on Eestis antud alates 1990. aastast. Selle aja jooksul on vélja
kujunenud vaike kuid tegus waldorfkoolide ja -lasteaedade vérgustik, waldorfkoolid? on iile
elanud nii esimesed suuremad tagasilédgid kui kogenud oma pingutuste vilja, kujundatud
on omané&olised koolid ja tegutsetakse waldorfpedagoogika pohimdtete tutvustamisega ka
valjaspool koole. Waldorfharidust andvaid asutusi (ihendab MTU Eesti Vabade
Waldorfkoolide ja -lasteaedade Uhendus (EVWLU). Eesti Vabariik on tunnustanud
waldorfkoole nende loomisest alates: waldorfkoolid on sisuliselt integreeritud
uldharidusslsteemi, Gigusparaste nduete taitmisel on koolidele antud koolitusload, tagatud
on riigieelarveline finantseerimine ,pearaha“ alusel. Tulenevalt waldorfkoolides
rakendatava haridusliku ldhenemise eriparadest on viimastel aastatel riigiasutuste ja
waldorfkoolide vahel tekkinud diskussioon waldorfkoolide Gppekavade ja riikliku Gppekava
vastavuse kohta. Tdstatatud kiisimuste valguses anti viimastel aastatel koolidele vaid (he
aasta pikkuse kehtivusega koolitusload. Samas joudsid Haridus- ja Teadusministeerium
(HTM) ning EVWLU 2007. a kokkuleppele, et EVWLU juhtimisel koostavad
waldorfkoolide esindajad waldorfkoolide raamdppekava, mis oleks aluseks koolide
Oppekavadele.

Eesti waldorfkoolide hetkeseisu selgitamiseks ning nende koolide eripdrade ja neile
eriomaste vajaduste edasiseks teadvustamiseks otsustas HTM tellida EVWLU-It uurimustéé
»~Waldorfkoolide hetkeseisust ja arenguvdimalustest®. Uuringu peamiseks eesmargiks on
saada vajalikku abiteavet otsuste tegemisel, mis puudutavad alternatiivsete pedagoogiliste
suundade positsiooni Eesti haridussusteemis. Uuringu objektiks seati jargmised teemad:

- waldorfkoolide staatus ja positsioon erinevates riikides;
- Eesti waldorfkoolide hetkeseis ja positsioon haridusstisteemis;
- vOimalikud arengusuunad waldorfkoolidele.

Arvestades uuringu l&biviimiseks kasutada olnud finantsvahendite mahtu ja uuringus
osalejate ajalisi vdimalusi, otsustati toetuda jargmistele todvormidele: t66 kirjandusega
(eelkdige valisulevaate osas), intervjuud ja/voi kusitlused waldorfkoolide hulgas ning
koolide esindajate grupitdd. Seejuures tuleb markida, et mitmete uuringuobjektideks olevate
valdkondade osas on toimunud ka uuringu ajal kiireid arenguid. Lisaks eelpool viidatud
diskussioonile dppekavade ning sellega seonduvalt koolituslubade osas on 2009. aastal
aktiivselt tegeletud waldorfhariduse diguslikku seisundit tdpsustavate seadusemuudatustega
nii uue Podhikooli- ja glimnaasiumi seaduse kui ka uute riiklike dppekavade véljatdotamise
kéigus. Samuti tuleb arvestada, et kasutatavad inim- ja finantsvahendid ei v@imaldanud
kdiki loetletud teemasid stigavuti kasitleda ning antud uuringut tuleb kasitleda kui
ulevaateuuringut hetkeolukorrast, milles tdstatatud kiisimused ja ilmnenud néhtused vajavad
paremaks asjaolude selgitamiseks taiendavaid uuringuid. Antud uuringu eesmargiks ei ole
waldorfhariduse pdhimotete kirjeldamine ja selgitamine, samas vdimaldavad uuringu
tulemused, esitatud viited ja allikad pakkuda asjakohast informatsiooni. Samuti ei ole
uuringu eesmaérgiks uksikute waldorfkoolide hetkeolukorra  vaid (ldise olukorra

! Steiner-waldorfhariduse keskmes on austus iga lapse ja tema lapsepdlve puutumatuse vastu, mis on

omakorda aluseks lastele omastele digustele ja aktiivseks toeks inimlikule ja kultuurilisele mitmekesisusele.
Haridustegevuse aluseks koolides ja lasteasutustes on antroposoofia — arenev tdode kogum, mille rajas
teadlane, filosoof ja Opetlane Rudolf Steiner (1861-1925), keskendudes kasvava lapse loomusele ja
integreeritud lahenemisele dpetamises ja Oppimises. Hariduslikud lahenemisviisid hdlmavad pedagoogikat,
Oppekava, Gpetamise ning dppimise hindamist ja vadrtustamist ning ka koolide ja asutuste organisatsiooni,
majandamist ja haldamist. Vaata Lisa 1 Steiner-waldorfharidus Euroopas. P8himétete ja piilidluste avaldus.

2 Mbdisted waldorf- ja steinerpedagoogika ning waldorf- ja steinerkoolid on vastavalt stinoniiimid. Antud
uuringus on v@imalusel kasutatud mdisteid waldorfharidus, -pedagoogika ja -kool. Vaata Lisa 3 Waldorf-nime
péritolust
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kirjeldamine. Uuring ei sisalda waldorfkoolide vordlust Eesti riikliku tldharidussiisteemi ja
teiste erakoolidega.

Uuringusse kaasati jargmised Eestis hetkel tegutsevad Uldharidust andvad
waldorfkoolid:

- Johannese Kool Rosmal (edaspidi ka lihendiga JKR);

- Arukila Vaba Waldorfkool (edaspidi ka lihendiga AVW),

- Viljandi Vaba Waldorfkool (edaspidi ka liihendiga VVW),

- Tallinna Vaba Waldorfkool (edaspidi ka ltihendiga TVW),

- Tartu Waldorfgimnaasium (edaspidi ka lihendiga TWG).

Uuringusse ei kaasatud samal Oppeaastal alustanud ning alles waldorfkooli staatuse
poole puldlevat erakooli Late Keilast ning, arvestades kooli eripara, Tartu Maarja Kooli.
Tartu Maarja Kool on munitsipaalkool, kus Gpivad toimetuleku- ja hooldusppe @pilased.
Oppetéds kasutatakse ravipedagoogikat, mis on erivajadustega dpilastele kohandatud
waldorfpedagoogika. Ka ei kasitle antud uuring sotsiaalteraapiaga seotud kisimusi.

Sarnaselt waldorfkoolide rajamise ja toimimise aluseks olevale kaasamise ja

initsiatiivi pdhimottele osalesid uuringus waldorfkoolide lapsevanemad, Opetajad ning
koolide kollegiaalse juhtimise organid — Gpetajate kolleegiumid.
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2. Metoodika

Uuringu ,,Waldorfkoolide hetkeseisust ja arenguvdimalustest” lahtelilesanne
kooskdlastati Haridus ja Teadusministeeriumi esindajatega. EVWLU moodustas uuringu
teostamiseks toogrupi, millesse kuulusid koéigi uuringusse haaratud koolide esindajad.
Toogrupp  kooskdlastas  uurimisvaldkonnad ja uuringu  labiviimisel kasutatavad
uurimismeetodid, kisimustikud ning tookorralduse tookohtumistel. Otsustati, et andmeid
kogutakse peamiselt jargmistest allikatest:

- waldorfkoolide kohta koostatud teave: Ulevaated ja uuringud sh trikised ja interneti

kodulehed;

- waldorfkoolide vanemate kusitlus;

- waldorfkoolide Opetajate kisitlus;

- waldorfkoolide kusitlus.

Uuringus osalenud koolid nimetasid uuringu labiviimise ajaks kontaktisiku, kes vastutas
uuringuga seotud infovahetuse ning vastuste edastamise eest. Kontaktisikud osalesid
tookoosolekutel, korraldasid oma koolis uuritavatele (vanematele ja dpetajatele) kisitluste
edastamist ning koordineerisid kooli kusitlusele vastamist. Iga kool korraldas vastavalt
vOimalustele waldorfkoolide kdsitlusele vastamist: valiti vastutavad isikud, moodustati
toogrupid voi arutati kusimusi Opetajate kolleegiumis. Waldorfkoolide lapsevanemate
kisitluse (siin ja edaspidi “vanemate kisitlus*“) ja waldorfkoolide dpetajate kisitluse (siin ja
edaspidi “Opetajate kusitlus”) andmete edastamiseks kasutati veebikeskkonda eFormular,
koolide kusitluse koondvastused edastas kontaktisik. Kusitluse tulemuste analliisimisel
jagati teemavaldkonnad vastavat valdkonda tundvatele inimestele; kokku osales analiisi
faasis 6 erinevat inimest, kes kaasasid vajadusel toosse abilisi, konsulteerisid téiendavate
selgituste saamiseks otse koolide esindajatega ning koostasid teemavaldkonna ulevaate.
Analulsi viimases etapis sidustati erinevate kisitluste tulemused ja kirjanduse andmed.

Waldorfkoolide ja -hariduse kohta maailmas on tehtud arvestatav hulk uuringuid, kuid
ulevaatlikke leilmseid uuringuid on nende hulgas tksikud. Enamasti késitlevad uuringud
waldorfhariduse mdnda konkreetset aspekti v3i on vaatluse all the riigi vGi riikide grupi
waldorfkoolid. Analiidsitud uurimistodde hulgast leiti vaid tks Gleilmne waldorfkoolide
uuring: Ogletree, Earl J.; International Survey of the Status of Waldorf Schools®
(Waldorfkoolide staatuse rahvusvaheline uuring); uuring on saadaval Educational
Resources Information Centre’i kodulehel: http://eric.ed.gov/ . Antud uuringu kisimustik
oli heks aluseks Eesti waldorfkoolidele koostatud kiisimustikule. Edaspidi viidatakse antud
allikale jargmiselt: Rahvusvaheline waldorfkoolide uuring (1998). Uuringu tulemuste
lihikokkuvote on toodud lisas 10.

Teiseks uuringuks, millest Eesti koolide uurimisel lahtuti, on Inglismaa waldorfkoolide
uuring Steiner Schools in England® (siin ja edaspidi viidatakse uuringule jargmiselt:
Inglismaa waldorfkoolide uuring (2005)). Antud uuring teostati Bristolis asuva University
of West England teadlaste poolt aastail 2004—-2005. Uuring on saadaval néiteks kodulehelt
http://www.waldorflibrary.org/Journal_Articles/steinerukresearch.pdf.  Uuring  sisaldab
olulisemate waldorfhariduse kohta tehtud uuringute Ulevaateid ja lihikokkuvdtteid; samuti
on kirjeldatud andmebaasiotsingute tulemusi marksdnade ,,waldorf®, ,,steiner”, ,,koolid* ja
“haridus* puhul. Kuna teisi pdhjalikke riikide waldorfkoolide uuringuid ei leitud, siis
otsustati uuringu tulemused votta vordlusaluseks Eesti waldorfkoolide kisitluste

® Ogletree, Earl J.; International Survey of the Status of Waldorf Schools, Educational Resource Information
Centre, University of Illinois, 1998.
*Woods, P., Ashley, M., Woods, G.; Steiner Schools in England; University of West England, 2005.
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tulemustele. Uuringu autorid on teadlikud riikidevahelistest erinevustest ja seepérast tuleb
Inglismaa waldorfkoolide uuringu tulemusi kasitleda the konkreetse riigi waldorfkoolide
olukorra kirjeldusena ning mitte Gldistada neid kogu waldorfliikumisele maailmas. Antud
uuring vOib pakkuda huvi ka laiemalt kuna késitles waldorfkoolide riikliku koolislisteemiga
liitumise vdimalusi ja vOimalikke seonduvaid probleeme ning esitas ettepanekuid nende
lahendamiseks.

Waldorfkoolide hetkeolukorra kohta maailmas ,varskeid” Uldistavaid uuringuid ei
leitud. Samas leiti vastavat informatsiooni waldorfliikumise rahvusvahelise koost66ga
tegelevate organisatsioonide interneti  kodulehekillgedelt. Tulenevalt uurimisgrupi
vOimalustest ja oskustest keskenduti pohiliselt inglisekeelsetele allikatele. Olulist materjali
on saksa keeles avaldatud Saksamaal, Sveitsis ja Austrias, kuid kéesoleva uuringu puhul ei
joutud neid pdhjalikult analtisida.

Waldorfkoolide hetkeolukorra hindamiseks Eestis otsustati Iabi viia waldorfkoolide
Opetajate ja lapsevanemate uuringud. Kuna Tartu Waldorfgiimnaasiumis olid vastavad
kusitlused hiljuti teostatud, siis otsustati need kisimustikud ja kasutatud tehniline lahendus
kasutusele votta ka teiste waldorfkoolide puhul. Kusitluste aluseks olid aastail 2005-2008
SA Innove eestvedamisel l&bi viidud kutsekoolide juhtimiskvaliteedi projekti
(http://www.innove.ee/kvaliteet/) kéigus AS Resta poolt koostatud néidiskisimustikud.
Tartu Waldorfgimnaasiumis kohandati need waldorfkooli tarbeks.

Kusitlused viidi l&bi internetipdhise kUsitlustarkvara eFormular
(http://www.eformular.com/avaleht_eformular.php3 ) abil. eFormulari tehniline keskkond
vOimaldab kiisimustele vastata internetiihendusega arvuti abil. Klisimustiku koostamisel on
vOBimalik kisimuste tldpi ja vastuse vormi eelnevalt méaaratleda. Vastajale saadetakse
kodulehe aadress, kus on vdimalik ka kisimustikule vastata. Iga osalenud kool vastutas
vastava aadressi edastamise eest kdigile oma kooli dpetajatele ja vanematele. eFormulari
kasutamine vOimaldab véltida andmete topeltsisestamist ning vastused kogutakse Uhtse
struktuuriga andmefailidesse, mis valistab andmete moondumist sisestamisel voi erinevatest
andmeformaatidest konverteerimisel. Kusitlustele oli vdimalik vastata ka pabervormidel,
kuid seda vbimalust kasutasid vaid ksikud vastajad. Sel juhul sisestasid vastaja andmed
eFormulari tdokeskkonnas vastaja kooli esindajad.

Waldorfkoolide vanemate ja Opetajate kisitlusega koguti andmeid jargmiste temaatiliste

valdkondade kohta:

- vanemate kusitluse puhul: hinnang kooliperele, haridus, kooli leidmine ja rahulolu,
koostdd kooliga, kooli lesehitus, kooli areng ja muutused, 6ppetingimused, maine,
vastaja tldandmed,

- Opetajate kisitluse puhul: koolipere, info liikumine, té6tingimused, kooli juhtimine
ja kolleegiumitto, tootaja arenguvdimalused, motivaatorid, kindlus ja tasakaal,
Opilased, maine ja tldandmed vastaja kohta.

Vastajatel paluti enamike kisimuste puhul (va vastaja tldandmete korral) valida loetelu
hulgast vOi hinnata teema kohta esitatud vaiteid 5-astmelisel skaalal, kus 1 tdhendas “ei
ndustu tldse” ja 5 “ndustun taielikult”. Vastajatel oli vdimalik iga teemavaldkonna kohta
kirjutada ka vabatekstilisi kommentaare. Vanemate kusitlus koosnes 54 kisimusest ja
Opetajate kisitlus 75 kisimusest. Vastajatel oli véimalik vastata anontiumselt, kuid paljud
vastajaist méarkis ka oma nime.
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Opetajate  kiisitlus  viidi  labi 2009. aasta martsi- ja aprillikuus. Tartu
Waldorfglimnaasiumi puhul vastasid vaid need Opetajad, kes aasta varem labi viidud
uuringus ei osalenud. Seega on enamik Tartu Waldorfglimnaasiumi vastustest parit 2008. a
kevadest. Kokku vastas Opetajate kusitlusele 51 Gpetajat. Suurim vastajate arv oli Tartu
Waldorfgimnaasiumist, jargnesid Johannese Kool Rosmalt, Viljandi Vaba Waldorfkool,
Arukiila Vaba Waldorfkool ja Tallinna Vaba Waldorfkool. Kusitluses osales ka 2
waldorfkooli staatuse poole puludleva erakooli Late Opetajat, kuigi seda kooli uuringus
eraldi ei uuritud. Eeldusel, et uuritavates koolides to6tas vastamise ajal 77 Opetajat (ei
sisalda koiki véikese koormusega Opetajaid), moodustavad 49 vastanut (ilma erakooli Late
2 vastuseta) 64% Opetajate koguarvust. Enamus vastajatest (86%) olid naised. Ligikaudu
kolmveerandil vastajatest on kdrgharidus. Vastajate vanuselises jagunemises valitses
vanusegrupp 36-45 eluaastat (41 % vastajatest), jargnesid vanusegrupid 46-55 ja 26-35
(mdélemad 25%). Nn ,keskmine vastanud waldorfkooli Opetaja” on 40 aasta vanune
kdrgharidusega naisterahvas.

Tabel Waldorfkoolide Opetajate kisitluse vastanute jaotus kooli, vanuse, soo ja hariduse
jargi

Vastajate arv

vastajate | vanus- | vastajate vastajat | haridus- | vastajate
Tookoht arv grupp arv sugu | earv tase arv
Tartu Waldorfgiimnaasium 21 >55 4 mees 7 korg 39
Arukiila Vaba Waldorfkool 6 46-55 13 naine 44 kesk 1
Viljandi Vaba Waldorfkool 7 36-45 21 keskeri 9
Tallinna VVaba Waldorfkool 4 26-35 13 muu 2
Johannese Kool Rosmal 11 <25 0
Erakool Late 2
Kokku 51 51 51 51
Osakaal vastajatest (%)
Tartu Waldorfglimnaasium 41,2 >55 7,8 mees 13,7 korg 76,5
Arukiila Vaba Waldorfkool 11,8 46-55 25,5 naine 86,3 kesk 2,0
Viljandi Vaba Waldorfkool 13,7 36-45 41,2 keskeri 17,6
Tallinna Vaba Waldorfkool 7,8 26-35 25,5 muu 3,9
Johannese Kool Rosmal 21,6 <25 0,0
Erakool Late 3,9
Kokku 100 100 100 100

Allikas: Waldorfkoolide dpetajate kisitlus

Vastanud Opetajatest tootab ainedpetajana 46 Opetajat ehk 90,2% vastanutest sh 39%
lisaks ka klassiOpetajana ning 12% tédidab kooli abi- ja tugipersonali tlesandeid. Ainult
klassiOpetajana tootab 4 vastanut (8%). Algastmes Opetab 30 vastanut (59%) sh lisaks ka
keskastmes 15 Opetajat (29%), Ulaastmes 1 Opetaja ning kdigis kolmes astmes 3 Opetajat.
Keskastmes Opetab kokku 75% vastanutest sh ainult keskastmes 24%. Ulaastmes Gpetab
26% vastanutest sh ainult Glaastmes 1 dpetaja.

Taiskoormusega Opetajaid on vastajate seas 29 ehk 57%, osalise koormusega on
43% Opetajatest, kusjuures nendes hulgas on vordselt esindatud nii alla 0,5 kohaga kui ka
ule 0,5 kohaga Opetajad (vastavalt 11 vastanut ehk 21,6%).

Kogenud dpetajaid, kellel waldorfkoolis t00staazi on tle 10 aasta, osales kusitluses
19 (37%), 4-10 aastase to6staaziga vastajaid oli 13 (26%), 1-3 aastase staaziga 10 (20%) ja
esimest aastat waldorfkoolis tootavaid dpetajaid 9 (18%). Kokkuvdtvalt vdib Gelda, et valim
on aktsepteeritava mahu ning katvusega st esindatud on piisavalt lai spekter erinevates
kooliastmetes Opetavaid, erineva td6kogemuse ja -koormusega Opetajaid.
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Tabel Waldorfkoolide Gpetajate kisitlusele vastanute jaotus t66 iseloomu, téokoha,
-koormuse ja -staazi jargi

Vastajate arv

vasta- vasta vasta- | Vastaja vasta-
jate -jate | Vastaja jate | toostaaz jate
Vastaja tootab arv Vastaja Opetab arv tookoormus arv | waldorfkoolis arv
ainedpetajana 20 | algastmes 11 | taiskoormus 29 ile10a 19
osaline koormus
klassidpetajana 4 alg- ja keskastmes 15 | ile 0,5 koha 11 4-10 aastat 13
klassi- ja osaline koormus
ainedpetajana 20 | alg- ja Ulaastmes 1 alla 0,5 koha 11 1-3 aastat 10
klassidpetaja,
abi- ja alg-, kesk- ja vahem kui 1
tugipersonal 1 ulaastmes 3 aastat 9
ainedpetaja, abi-
ja tugipersonal 6 keskastmes 12
kesk- ja tilaastmes 8
ulaastmes 1
Kokku 51 Kokku 51 | Kokku 51 Kokku 51
Osakaal vastanutest (%)
ainedpetajana 39,2 | algastmes 21,6 | tdiskoormus 56,9 ile10a 37,3
osaline koormus
klassiBpetajana 7,8 | alg- ja keskastmes | 29,4 | ile 0,5 koha 21,6 4-10 aastat 25,5
klassi- ja osaline koormus
ainedpetajana 39,2 | alg- ja Ulaastmes | 2,0 alla 0,5 koha 21,6 1-3 aastat 19,6
klassidpetaja,
abi- ja alg-, kesk- ja vahem kui 1
tugipersonal 2,0 | Glaastmes 59 aastat 17,6
ainedpetaja, abi-
ja tugipersonal 11,8 | keskastmes 23,5
kesk- ja ulaastmes | 15,7
ulaastmes 2,0
Kokku 100 | Kokku 100 Kokku 100 Kokku 100

Allikas: Waldorfkoolide Gpetajate kisitlus

Vanemate kusitlus viidi ldbi 2009. aasta maértsi- ja aprillikuus samaaegselt
Opetajate kusitlusega ning samasuguste pdhimdtete alusel. Tartu Waldorfglimnaasiumi
puhul vastasid vaid need lapsevanemad, kes varem labi viidud uuringus ei osalenud. Kokku
vastas kusitluse 154 vanemat. Suurim vastajate arv oli Tartu Waldorfgiimnaasiumist,
jargnesid Johannese Kool Rosmal, Tallinna VVaba Waldorfkool, Arukila VVaba Waldorfkool
ja Viljandi Vaba Waldorfkool. Eeldusel, et koolis kdivad 308 pere lapsed ning iga vastanu
esindas Uhte peret, moodustab vastanute arv 50% perede koguarvust. Mone pere puhul
vastasid mdélemad vanemad, aga kuna osad vastused on anoniimsed, siis tépselt ei
dnnestunud selliste juhtumite arvu vélja selgitada.

Valdav enamus (80%) vastanutest olid naised. Vastanutest pooltel on kérgharidus ja
ligikaudu kolmandikul keskeriharidus. Vastajate vanuselises jagunemises Vvalitses
vanusegrupp 36-45 eluaastat (53% vastajatest), jargnesid vanusegrupid 46-55 ja 26-35
(vastavalt 23% ja 20%). ,,Keskmine vastanud lapsevanem” on sarnane “keskmise vastanud
Opetajaga”: 40 aasta vanune kdrgharidusega naisterahvas. Sealjuures tuleb maérkida, et
sageli kéivad waldorfkoolide Opetajate lapsed samas waldorfkoolis ning seetfttu vastasid
mdned inimesed nii Opetajate kui ka lapsevanemate ksitlusele.
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Tabel Waldorfkoolide lapsevanemate kisimustikule vastajate jaotus kooli, vanuse, soo ja

hariduse jargi

Vastajate arv

vasta- vanus- | vasta- vasta- haridus- vasta-
Kool jate arv | grupp jate arv | sugu jatearv | tase jate arv
Tartu Waldorfgiimnaasium 63 >55 5 mees 32 kdrg 77
Arukiila Vaba Waldorfkool 18 46-55 36 naine 122 kesk 25
Viljandi Vaba Waldorfkool 14 36-45 83 keskeri 47
Tallinna Vaba Waldorfkool 23 26-35 30 muu 5
Johannese Kool Rosmal 36 <25 0
Kokku 154 154 154 154

Osakaal vastanutest (%)

Tartu Waldorfglimnaasium 40,9 | >55 3,2 mees 20,8 korg 50,0
Arukiila Vaba Waldorfkool 11,7 46-55 23,4 naine 79,2 kesk 16,2
Viljandi Vaba Waldorfkool 9,1 36-45 53,9 keskeri 30,5
Tallinna Vaba Waldorfkool 14,9 26-35 19,5 muu 3,2
Johannese Kool Rosmal 23,4 <25 0,0
Kokku 100,0 100,0 100 100

Allikas: Waldorfkoolide vanemate kisitlus

Tabel Vanemate kusitlusele vastanud lapsevanemate waldorfkoolis 6ppivate/@ppinud laste
jaotus waldorfkoolis dpitud aastate arvu ja kooliastme jargi.

vastaja |vastaja |vastaja |vastaja |vastaja Lastgl .
~ o~ .| 1. laps 2. laps |3.laps |4.laps |5. laps Kokku Ol koollaastald_
Laps 0Opib/Gppis laste  kogu- waldorfkoolis
waldorfkoolis laste arv arvust (%) | kokku
1 aastat 32 4 1 1 0 38 16,3 38
2 aastat 27 7 4 1 0 39 16,7 78
3 aastat 23 7 3 0 0 33 14,2 99
4 aastat 15 6 1 1 0 23 9,9 92
5 aastat 10 4 0 0 0 14 6,0 70
6 aastat 8 2 0 1 0 11 4,7 66
7 aastat 10 6 0 0 0 16 6,9 112
8 aastat 8 1 2 0 1 12 5,2 96
9 aastat 14 8 2 2 2 28 12,0 252
10 aastat 3 0 1 1 0 5 2,1 50
11 aastat 2 0 1 0 0 3 13 33
12 aastat 2 5 2 0 0 9 3,9 108
13 aastat™ 0 0 2 0 0 2 0,9 26
Kokku 154 50 19 7 3 233 100,0 1120
Osakaal laste
koguarvust (%) 66,1 21,5 8,2 3,0 1,3 100,0
Laps dpib/l6petanud
algkoolis 62 18 5 1 0 86 36,9
Pdhikoolis** 58 17 5 4 2 86 36,9
glimnaasiumis 23 5 3 0 0 31 13,3
I6petanud 11 10 6 2 1 30 12,9
Kokku 154 50 19 7 3 233 100,0

* 13. kooliaasta vdib sisaldada nditeks vélismaal 6pitud kooliaastat v6i tervislikel pdhjustel pikenenud

Opiaega.

** pbhikooli 2. ja 3. kooliaste

Allikas: Waldorfkoolide vanemate kusitlus
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Vastajatel dpib/on dppinud waldorkoolis kokku 233 last ehk keskmiselt 1,5 last
vastaja kohta). 104 vastanul (67% kdigist vastanutest) kaib/on kédinud waldorfkoolis 1 laps,
31-1 (20%) 2 last, 12-1 (8%) 3 last, 4-1 (3%) 4 last ja 3-1 (2%) 5 last. Uuringu labiviimise ajal
Oppis waldorfkoolides 386 Opilast. Eeldades, et uuringu ajal kéis vastanud vanematel koolis
203 last (Opilaste koguarvust on lahutatud kooli Idpetanute arv), siis on uuringusse kaasatud
53% waldorfkoolides kdivate laste vanemad.

Vastanute koolis dppivatest lastest kéis kisitluse labiviimise ajal 86 algkoolis (37%
kdigist vastajate waldorfkoolis dppivatest/dppinud lastest), sama palju lapsi kéis pdhikoolis.
Peaaegu vordselt esindatud olid ka giimnaasiumidpilased ja vilistlased (vastavalt 31 ja 30
Opilast).

Enim on vastajate hulgas esindatud vanemaid, kelle lapsed on k&inud waldorfkoolis
1-3 aastat, jargnevad 9 aastase ja 4 aastase waldorfkoolikogemusega laste vanemad. 1-4
aastat waldorfkoolis kainud laste suurem esindatus vOib osutada suundumusele, kus
waldorfkoolidesse tuleb lapsi teistest koolidest, seda eriti laste kooliprobleemide ilmnemisel
5.—7. Kklassis. Antud oletus vajab tdpsemat uurimist.

Vastajate waldorfkoolis kdivate laste keskmine dpiaeg waldorfkoolis on 4,8 aastat.
Suhteliselt vdhem on vastanute hulgas 10-13 aastat koolis Gppivate noorte vanemaid. See
tuleneb vaid he waldorfgimnaasiumi olemasolust. Kokkuvdtvalt voib 6elda, et valim on
aktsepteeritava mahu ning katvusega st esindatud on piisav hulk erineva
waldorflapsevanema “kogemuse” ja erinevates kooliastmetes dppivate laste vanemaid.

Waldorfkoolide Opetajate ja lapsevanemate kisitluse tulemuste pdhjal koostati
vastuste jaotuste tabelid (vt lisa 6 ja lisa 7). Sealjuures hinnati positiivseks vastused, mille
puhul esitatud vaitele oli vastatud ,,nbustun taielikult* vdi ,,pigem ndustun® (valikud ,,5“ ja
»4% 5-astmelisel skaalal). Uuringu pGhiosas on tulemused esitatud joonistena, kus on
tulpades hinnangute osakaalud véite kohta ning iga hinnangu taseme kohal on margitud ka
vastavalt vastanud inimeste arv. Joonised on kujundatud nn ,valgusfoori“ printsiibil st
hinnangud ,,ndustun téielikult* ja ,,pigem ndustun“ on rohelise varvitooniga, hinnang ,,nii
ehk naa“ (osaliselt ndustun ja osaliselt ei ndustu) kollase vérvitooniga, hinnangud ,,pigem ei
ndustu” ja ,,ei ndustu tldse” punasega ning hinnang ,,ei oska vastata“ musta varvitooniga.

Koolide kusitlus koosnes koolide esindajate poolt kooskdlastatud kisimustikest,
mis késitlesid jargmisi teemavaldkondi: kooli staatus; kooli ajalugu ja hetkeseis; kooli
Oppekava ja selle rakendamine; hindamine; kooli juhtimine, organisatsioon ja
finantseerimine; hariduslike erivajadustega t66 korraldus ning vanemate kaasamine. lga
kool vastutas koolisisese tookorralduse eest ning kooli vastused edastas kontaktisik
uurimisrihmale. Koolide vastused koondati teemavaldkonniti vastuste koonditesse, mis
edastati valdkonda analtilisivale spetsialistile. Vaatamata kisimuste koosk6lastamisele kooli
esindajatega, esines teatud kisimuste osas vastuste headuse (asjakohasus ja tapsus) ning
pohjalikkuse osas kdikumisi, mis tulenesid kisimuste veidi erinevast télgendamisest voi
vastamiseks vajalike vBimaluste (aeg ja inimesed) olemasolust. PGhjalikumad olid vastused
juhul kui vastuste koostamist korraldati korrapérase grupitdo korras.

Anallusi teostajad konsulteerisid vastuste tdpsustamiseks ja taiendamiseks otse
koolide esindajatega. Konkreetse valdkonna tulemuste analtitsil kasutati lisaks koolide
kisitluse vastustele vanemate ja Opetajate kisitluste tulemusi ning kirjandusest leitud
andmeid.

Uuringu tulemused on esitatud teemavalkonniti st iga valdkonna puhul on
vOimalusel esile toodud nii olukord Eestis, maailmas ja vordlusriigis Inglismaal.
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3. Waldorfliikumise kujunemine ja areng”

Waldorfharidus on  paljudes riikides Uheks peamiseks alternatiivseks
hariduskaésitluseks ,,peavoolu* haridusele. Waldorfkoolid on osaks rahvusvahelisest koolide
kogukonnast, mis rakendavad antud haridusliku l&henemise aluseks olevat Gppekava.
Waldorfharidust Kkirjeldatakse kui hetkel suurimat Ulemaailmset s6ltumatute koolide
liikumist. Maailmas Opib hetkel 65 riigis ligikaudu 1000 waldorfkoolis 200 000 Opilast.
Lisaks on veel 10 riigis olemas védhemalt waldorflasteaed, kokku on lasteaedu ligikaudu
1500 (kokku on koolieelse hariduse asutusi ligikaudu 2000).

Esimene waldorfkool rajati 1919. aastal Rudolf Steineri ja Emil Molti poolt
Stuttgartis Saksamaal. Kuigi algselt oli kool mdeldud antroposoofilise algatusena pohiliselt
Waldorf-Astoria sigaretivabriku (Emil Molt oli selle tehase juhataja ja kaasomanik)
tOotajate lastele, ei seatud kooli vastuvotul Opilaste péritolust ja majanduslikust seisust,
usulistest veendumustest voi akadeemilisest vBimekusest lahtuvaid piiranguid. Hariduse
keskpunkti asetati arenemisvdimeline inimene. Selline kdikehaarav inimlik ja kultuuriline
lahtepunkt andis waldorfharidusele vdimekuse markimisvéaarseks rahvusvaheliseks
laienemiseks alates méddunud sajandi 60-ndatest aastatest.

Rudolf Steiner ndustas Stuttgarti waldorfkooli rajamist ja edasist tegevust kuni oma
surmani 1925. aastal. Lisaks pidas ta arvukalt haridusteemalisi kursusi Sveitsis, Saksamaal,
Suurbritannias ja Hollandis ning Uksikuid loenguid erinevates Euroopa linnades (Utrecht,
Amsterdam, Rotterdam, Haag, London, Stratford-on-Avon ja Kristiania-Oslo). Aastaks
1926 oli rajatud 11 waldorfkooli: 4 Saksamaal, 2 Suurbritannias ja 1 Hollandis, Norras,
Portugalis, Sveitsis ja Ungaris. 1933. aastaks oli koole 33, riikidest lisandusid Austria ja
USA. Waldorfharidus ei soltu riigipiiridest ning waldorfkoolid on naidanud vOimekust
arvestada oma asukoha  kultuuriliste omaparadega. Pule sdltumatusele riiklikest
haridussuisteemidest on waldorfhariduse teiseks iseloomulikuks jooneks. Esimene
waldorfkool leidis skeptilist vastuvdtu kohaliku haridusameti poolt. 1926. aastal aset
leidnud pdhjaliku inspekteerimise jarel aga leiti, et waldorfkoolist oleks nii mdndagi Gle
votta ka riiklikusse haridusslsteemi.

1933. aastal leidis Saksamaa ,natsionaal-sotsialistlik haridussiisteem®, et
waldorfharidus ei vasta natsionaal-sotsialistlikele pGhimdtetele ning alates 1934. aastast
kehtestati ranged piirangud Opilaste vastuvdtule. Saksamaa waldorfkoolid suleti
vabatahtlikult voi jouga vahemikul 1936-1941, samalaadne protsess jargnes ka okupeeritud
territooriumitel  Austrias ja Hollandis. Paljud &petajad emigreerusid  Sveitsi,
Suurbritanniasse ja USA-sse, kus rajasid peatselt uued waldorfkoolid. Waldorfkoolide
ildarv védhenes 9-ni; koolid USAs, Suurbritannias, Sveitsis ja Norras aitasid
waldorfliikumisel ellu jaada.

Il maailmasdja I0ppemise jarel, juba 1945. a oktoobriks, taasavati koolid
Hannoveris, Hamburgis ja Stuttgartis ning rajati uued Engelbergis, Marburgis ja
Tubingenis. 1951. aastaks oli Saksamaal juba 24 waldorfkooli. SOjajargselt jatkus ka
waldorfliikumise rahvusvaheline laienemine. 1950-ndate keskpaigaks oli maailmas 62
waldorfkooli: 53 Euroopas, 9 Phja- ja Louna-Ameerikas.

1970. aastatel algas waldorfliikumise kiire laienemine Kkiirusega 20-55 uut
waldorfkooli igal aastal. Kui aastani 1975 véttis koolide arvu kahekordistumine aega 20

® Allikas: Antud peatiiki teksti koostamisel on refereeritud Freunde der Erziehungskunst Rudolf Steiners
kodulehel publitseeritud materjale (http://www.freunde-waldorf.de/) . Materjalide kasutamiseks on saadud
vastav luba.
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aastat (71-1t 143-ni), siis see arv kahekordistus juba aastal 1980 (288 kooli) ja jalle aastal
1989 (569). Suurim kasv toimus ajavahemikul 1980-1996. PGhja-Ameerikas ja Laane-
Euroopas ning Austraalias/lUus-Meremaal laienes waldorflitkumine usna kiiresti, seda eriti
kuni 80. aastate I6puni. L6una-Ameerikas on olnud suhteliselt thtlane kasv (kiirendusega
aastail 1996-2006). Sellele jargnes aastail 1990-1997 tugev laienemine Ida-Euroopas ning
aastail 1996-2000 algas uus kuid vadiksem kasvulaine Aafrikas. Aastast 2000 on margata
kasvu laienemist Aasiasse (vaata tapsemalt Lisa 4 Ulevaade waldorfkoolide liikumise
arengust aastail 1960-2007).

Suhteliselt kiire areng on toimunud ka nn endise sotsialismileeri riikides, kus
sOltumatute koolide algatused ei olnud varem vdimalikud. Uus poliitiline raamistik neid
arenguid vBimaldab, kuid enamasti olulist abi ei osuta. Praeguseks on nende riikide koolide
arv méarkimisvaarne (vt jargnev tabel), kuigi algsele kiirele koolide loomise faasile on
mitmes riigis jargnenud koolide arvu vahenemine sh eriti Rumeenias, Ukrainas, Leedus ja
Venemaal aga ka Latis. Samas on viimasel kimnendil koole oluliselt juurde tekkinud
Poolas, TSehhis ja Ungaris.

Tabel Waldorfkoolide arv nn endise sotsialismileeri riikides aastail 2000 ja 2009

Riik Koole aastal 2000* | Koole aastal 2009**
Armeenia 1 1
Eesti (sh Tartu Maarja Kool) 6 6
Gruusia 1 1
Kasahstan 1 2
Kdrgdzstan 1 1
Lati 3 2
Leedu 5 3
Moldova 2 1
Poola 3 5
Rumeenia 21 13
Slovakkia 0 1
Sloveenia 1 2
Tadzikistan 0 1
TSehhi 9 13
Ukraina 8 5
Ungari 17 25
Venemaa 29 18

Allikad: * Freunde der Erziehungskunst Rudolf Steiners, www.freunde-waldorf.de;
** Bund der Freien Waldorfschulen:
http://www.waldorfschule.info/de/schulen/waldorfschulen-weltweit/index.html

Opetajate koolitus on waldorfliikumise arengule tliolulise tahtsusega. Kuni 1930.
aastate keskpaigani vastutasid Opetajate koolituse eest Stuttgarti waldorfkooli Gpetajad.
1950. aastatel rajati Gpetajate seminar Sveitsis, 1960. aastatel Inglismaal, Rootsis ja USA-s.
seejarel on seminaride arv kasvanud vastavalt koolide levikuga maailmas. Hetkel tegutseb
105 waldorfpedagoogika alast dpetajate seminari 37 riigis
(http://www.waldorfschule.info/de/lehrer/lehrerbildung-weltweit/index.html ).

Rahvusvaheline koostd0 algas Opetajate vahelise kogemuste vahetamisega juba
1920. aastal. Opetajate, koolide ja koolitusasutuste vahelise koostéd korraldamiseks
waldorfliikumises kasutati erinevaid koostddvorme. 1926. aastal nurjus katse asutada
Maailma Koolide Uhendus (“World School Association”). Esimene waldorfkool Stuttgartis
ja Saksamaa Vabade Waldorfkoolide Uhendus mangisid rahvusvahelise koostoo
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arendamisel juhtivat rolli. 1971. aastal lisandus neile Waldorfhariduse Sprade Uhendus
(Freunde der Erziehungskunst Rudolf Steiners e.V), kes toetab ja ndustab waldorfharidust
véljaspool Saksamaad. 1970. aastal loodi nn Haagi Ring (Hague Circle) ehk rahvusvaheline
nduandev kogu, kuhu kuuluvad riikide waldorfkoolide assotsiatsioonide esindajad. Alates
1970. aastast on ideelisel tasandil tihtsa rolli omandanud Goetheanumis asuva Uldise
Antroposoofilise Seltsi juurde kuuluv Vaba Vaimuteadusliku Korgkooli pedagoogika
sektsioon.

3.1 Mbdned waldorfharidusega tegelevad rahvusvahelised
organisatsioonid

1970. aastal rajatud Haagi ring (The Hague Circle) oli algselt Euroopa
kooliliikumist haldav kogu mdtete ja kogemuste vahetamiseks. Praeguseks on sellest
kujunenud rahvusvaheline waldorfkooliliikumist teadvustav kogu, mis kohtub 2 korda
aastas; lilkkmeteks on waldorfkoolide liikumise esindajad.

Saksamaa Vabade Waldorfkoolide Uhendus (Bund der Freien Waldorfschulen,
http://www.waldorfschule.info/ ) loodi natsismi ohu tingimustes 1933. aastal ja taasloodi
1946. aastal peakorteriga Stuttgartis. Uhendus vastutab waldorfkoolide iihiste tilesannete ja
huvide eest. Hetkel on Saksamaa 213 waldorfkooli ja 10 dpetajate seminari, lisaks sellele on
iihendusel ligikaudu 1900 (iksikisikust liiget. Uhendus on omanud keskset rolli
waldorfhariduse edendamisel ja esindamisel maailmas. Suurima waldorfkoolide ja dpilaste
arvuga riigi koolide thendus on ka t&napé&eval waldorfliikumise uheks lipulaevaks.
Uhenduse tegevuse eesmarkideks on:

- edendada ja esindada waldorfharidust Saksamaal ja valismaal;

- teha koostd6d asutustega waldorfhariduse alal Saksamaal ja valismaal,

- toetada ja nbustada koole;

- koordineerida tegevusi hariduspoliitika valdkonnas;

- korraldada ja l&bi viia waldorfhariduse alaseid seminare, konverentse, simpoosione

ja Opetajate tdiendkoolitust;

- finantseerida Opetajate koolitust;

- kirjastada igakuiselt ajakirja Kasvatuskunst (Erziehungskunst).

Alates 1984. aastast tegutseb Uhenduse juures iseseisev Haridusuuringute Grupp
(Padagogische Forschungsstelle beim Bund der Freien Waldorfschulen), mille liikmeteks
on uhenduse litkkmed. Grupi eesmérkideks on uuringute toetamine ja elluviimine,
uurimistulemuste, Oppe- ja abimaterjalide kirjastamine ning taiendkoolituse ja
teaduskoosttd korraldamine. Grupi tegevust rahastab thendus ning projektideks on naiteks
viimastel aastatel raha saadud eradoonoritelt ja jargmistelt fondidelt: Mahlestiftung, Damus
Stiftung, Software AG Stiftung, Kreutzerstiftung ja GTS’i Zukunftsstiftung Bildung.

Uhenduse juurde on loodud waldorfhariduse ja waldorfkoolide liikumise
edendamiseks mittetulundusihing Waldorffond (Waldorf-Stiftung). Fond finantseerib
Opetajakoolituse algatusi ja waldorfkoolide pdhivarade soetamist. Nendes valdkondades on
viimastel aastatel tekkinud kasvav finantsvajadus, mida koolid ja seminarid ei ole
vBimelised omavahenditest kandma. Iseseisvate dppeasutustena saavad koolid ja seminarid
tunduvalt véhem riiklikke vahendeid kui riigikoolid ja tlikoolid. Fondi kapital on kerkinud
alates asutamisest 2001. aastal 5 miljoni euroni. Fondi annetavad peamiselt waldorfliikumist
toetavad Uksikisikud ja organisatsioonid.

Steiner-Waldorfhariduse Euroopa Noukogu (European Council for Steiner Waldorf
Education, ECSWE, www.ecswe.org) kasvas valja Haagi ringist 1991. aastal. ECSWE on
Euroopa Liidu ja selle naaberriikide kooliliikumiste ndukogu. N6ukogu tihendab Euroopa
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regiooni 22 waldorfkoolide tihendust ning kokku ligikaudu 630 waldorfkooli. Peakorter
asub Brusselis. Tegevuse eesmarkideks on:

- olla rahvusvaheliseks koostookoguks liikmeks olevatele Gihendustele;

- vahetada informatsiooni ja kogemusi ning arendada haridustegevust liikmeskoolide

ja -asutuste hivanguks;

- luua ja koordineerida thist poliitikat Euroopa tasandil ja ellu viia vastavaid tegevusi,

- edendada hariduse kvaliteeti lilkmesasutustes;

- koostada ja ellu viia rahvusvahelisi projekte;

- olla dialoogis haridustegelaste, teadlaste, poliitikute ja hariduspoliitika

kujundajatega ja kdigiga, kes hoolivad laste heaolust;.

- mojutada poliitikaid ja seadusandlust nii riiklikul kui Euroopa tasandil lapsepdlve ja

nooruse kaitseks ja hlivanguks.

ECSWE finantseerimise allikaks on riikide waldorfkoolide tihenduste rahaline toetus ja
annetused. ECSWE ndukogu peab ndupidamisi 3 korda aastas. Noupidamistel osalevad
riikide Uhenduste esindajad ning waldorfharidusega tegelevate rahvusvaheliste
organisatsioonide esindaja. Olulisel kohal t66s on kogemuste vahetamine ning koostdo
erinevate rahvusvaheliste algatustega. EVWLU on otsustanud oma liikmelisuse ECSWE-s
taastada 2010. aastal.

ECSWE uheks tegevusvaldkonnaks on toetada waldorfharidust késitlevaid uuringuid
peamiselt infovahetuse ja uuringute avalikustamise abil. Selleks on loodud
Waldorfuurijate ja -Opetajate Vorgustik (Waldorf Researchers and Educators Network,
WREN, http://www.steinerwaldorfeurope.org/wren/index.html ).

Goetheanumi pedagoogika sektsiooni (Educational Section at the Goetheanum,
www.paedagogik-goetheanum.ch) Ulesandeks on toetada antroposoofiast inspireeritud
pedagoogikat, haridusuuringuid, hariduse uuendamist ja haridusdialoogi. Pedagoogika
sektsioon on Uldise Antroposoofilise Seltsi Vaba Vaimuteadusliku Kargkooli osa.
Sektsiooni liikmeteks on Korgkooli liikmed, kes tegutsevad hariduse valdkonnas. Oma
eesmarkide saavutamiseks sektsioon:

- korraldab rakendusuuringuid ja arendustegevust antroposoofilise pedagoogika
valdkonnas ning koost6dd uurijatega ning teiste hariduskésitluste esindajatega;
- korraldab konverentse, seminare;
- osaleb koolidevahelistes tegevustes, korraldab koolide kulastusi, koostddd
kolleegidega ja loenguid,
- osaleb rahvusvahelises koosttds (Freunde der Erziehungskunst Rudolf Steiners,
IAO, ECSWE jt).
Pedagoogilist sektsiooni juhatab 10-liimeline kolleegium. Sektsioonil on 2 kaastddtajaga
kontor Dornachis Sveitsis. Sektsiooni finantseeritakse erinevatelt asutustelt saadud
toetustega; pohiliselt Saksa waldorfkoolidelt ja Saksa Waldorfkoolide Uhenduselt aga ka
teistelt koolidelt ja koolide Gihendustelt.

Rahvusvaheline Uhendus Waldorfhariduse Toetamiseks Ida- ja Kesk-Euroopas
ning Teistes Idariikides (Internationale Assoziation fur Waldorfpddagogik in Mittel- und
Osteuropa und weitere oOstliche Lander e.V., International Association for Waldorf
Pedagogy in Middle and Eastern Europe and other Eastern Countries, IAO, www.iao-
waldorf.de ) loodi 1993. aastal. Uhenduse eesmargiks on koordineerida “laaneriikide”
toetust “idariikidele”. 1AO peakorter asub Stuttgartis Saksamaal. 1AO liikmeteks vdivad
olla Uksikisikud, haridus- ja koolitusasutused. Uhenduse ndukokku kuuluvad abi saavate
riikide, partnerorganisatsioonide ja Uhenduse juhatuse liikmed.

Hetkel on IAO tegev Armeenias, Horvaatias, TSehhis, Eestis, Gruusias, Ungaris,
Kasahstanis, Korgdzstanis, Latis, Leedus, Moldaavias, Poolas, Rumeenias, Venemaal,

16 EVWLU waldorfkoolide uuring



Slovakkias, Sloveenias, Tadzikistanis ja Ukrainas. IAO korraldab igal aastal ule 40
Opetajate koolituskursuse pdhirbhuga mitme aasta jooksul toimuvatele jatkukursustele.
Toetust antakse ainult koostods toetust saava riigi  waldorfkoole ({hendava
organisatsiooniga. IAO eksperdid ndustavad waldorfkoolide tegevdpetajaid Gppetdo
korraldamise, dppekava ja koolide haldamise kiisimustes.
IAO eesmarkideks on
- aidata luua riikides sidemeid ning tagada selleks Giguslik ja poliitiline tugi;
- anda koolidele néu pedagoogilistes ja diguslikes kusimustes;
- tolkida ja kirjastada waldorfharidust puudutavaid Kirjutisi ja dppematerjale;
- Opetajate koolitamine (eriti kesk- ja Ulaastme o0sas) sh koolikllastused,
praktiseerimisvdimalused, stipendiumid;
- toetada uurimistood, avalikkuse teavitamist, waldorfkoolide vahelist koostédd ning
hariduskusimuste rahvusvahelist k&sitlemist;
- korraldada nimede Waldorf ja Rudolf Steiner nimekasutust seoses koolide ja
haridusega.
IAO tegevusi finantseeritakse liikmemaksudest, annetustest ja sihtotstarbelistest
toetustest. IAO haldamist toetab Saksamaa Waldorfkoolide Uhendus.

IAO on finantseerinud tegevusi ka Eestis. Nii on naiteks viimasel kolmel aastal
toimunud ja IAO poolt finantseeritud waldorfkoolide Gpetajate koolitusseminarid esitatud
jargnevas tabelis.

Tabel 1AO poolt toetatud Gpetajate seminari Eestil aastail 2006—2009

Aasta | Kursuse nimi ja toimumise koht Toetatud tegevus
2006 | VVoorkeele- ja muusikadpetajate rahvusvaheline kursus Tartus (lektorite kulu)
2006 | Rahvusvaheline waldorfkooli Gpetajate suvekursus Viljandis (lektorite kulu)
2007 | Voorkeele- ja muusikadpetajate rahvusvaheline kursus Tartus (lektorite kulu ja
tolkimine)
2007 | Rahvusvaheline waldorfkooli Opetajate suvekursus Viljandis (lektorite kulu)
2008 | Rahvusvaheline waldorfkooli Gpetajate suvekursus Viljandis (lektorite kulu)
2009 | Rahvusvaheline waldorfkooli Opetajate suvekursus Viljandis (lektorite kulu)

Allikas: EVWLU

Enamasti toetatakse vélislektoritega seotud kulusid. Lisaks on toetatud ka raamatute
tolkimist, Eesti waldorfOpetajate taiendkoolitust vélismaal ja 2009. aastal waldorfkoolide
vahelist dpetajate ndustamist, kus ks kogenud waldorfGpetaja kilastab teisi koole, seal
toimuvaid tunde ning nGustab Opetajaid.

Varajase Lapseea Steiner-Waldorfhariduse Rahvusvaheline Uhendus (International
Association for Steiner/Waldorf Early Childhood Education, IASWECE, www.iaswece.orq)
rajati 1969. aastal Stuttgardis. 2005. aastal loodi Ghendus uuesti laiemal rahvusvahelisel
alusel. Uhenduse peakorter asub Stockholmis. Uhenduse ndukogusse kuuluvad tiisliikmete
esindajad. Uhenduse eesmérkideks on:

- edendada koostodd kolleegide vahel kohtumiste, konverentside ja todgruppide

korraldamise l&bi;

- toetada waldorfharidusele pdohinevat t60d vdikelastega ning parandada selle

kvaliteeti;

- edendada koolitus- ja tdienddppe voimalusi hooldajatele ja lasteaia Opetajatele;

- l&bi viia ja toetada koostoist uurimistood véikelapse kasvatamise ja harimise

kisimustes;

- teha koost6dd lapsevanemate, haridustootajate ja laiema Gldsusega véikelapse

vajaduste kiisimustes;

- kaitsta varajase lapseea steiner-waldorfhariduse vabadust ja nime;
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- pakkuda informatsiooni ja triikiseid varajase lapsea waldorfhariduse kohta;

- toetada vastavasisulisi projekte kdikjal maailmas.

IASWECE tdisliikmeteks vdivad olla riikide vo6i (Gleriigiliste varajase lapseea
waldorfhariduse Uhendused, kui neisse kuulub vahemalt 10 lasteaeda v8i muud varajase
lapseea haridusalgatust. Hetkel on Uhenduse téisliikmeteks Austraalia, Austria, Belgia,
TSehhi, Taani, Soome, Prantsusmaa, Saksamaa, lirimaa, Itaalia, PGhja-Ameerika, Norra,
Poola, Rumeenia, Venemaa, Hispaania, L8una-Aafrika Vabariik, Rootsi, Sveits, Ukraina,
Suurbritannia, Holland, Ungari, lisrael, Jaapan. Riikide Uhendused, millised ei téida
ndutavaid tingimusi, ning lasteaiad ja tksikisikud voivad olla Gihenduse toetajaliikmed.

Pohja-Ameerika Waldorfkoolide Uhendus (The Association of Waldorf Schools of
North America, AWSNA, http://www.whywaldorfworks.org/04 AWSNA/index.asp ) rajati
1968. aastal eesmérgiga toetada waldorfkoole ja Opetajate koolitust ning seeldbi edendada
waldorfharidust P8hja-Ameerikas ja laiemalt kogu maailmas. Hetkel on Pdhja-Ameerikas
ule 250 waldorfkooli ja 14 waldorfopetajate taiendkoolituse asutust. AWSNA t66 on
korraldatud 8 regiooni baasil. Iga taisliikme staatuses kool/koolitusasutus on esindatud
regiooni delegaatide Umarlauas Uhe delegaadiga. Regiooni koolid toetavad Uksteist ning
annavad ndu uutele ja noortele koolidele. Regiooni t66d koordineerib regiooni ndukogu.
AWSNA t60d kontinendi tasandil korraldab 3-liikmeline juhatus ning seda t06d ndustab
AWSNA néukogu. Koolid ja 6petajakoolituse asutused voivad olla erineva tasemega.

AWSNA liikmed:

- areneva kooli liikme tase: asutus, millel on kolmeks aastaks kava kooli
arendamiseks; see tase tagab vdimaluse ndu saamiseks regiooni teistelt
waldorfkoolidelt; sageli méaaratakse AWSNA regiooni poolt selleks néuandev
toorihm;

- kandidaatliikme tase: asutus, mis on labinud kujunemisfaasi ning taotlenud AWSNA
taislitkme staatust ning alustanud AWSNA akrediteerimise protsessi VOi
enesehindamisprotsessi (see tegevus votab tavaliselt 3 aastat aega);

- taislilkme tase: asutus, mis on l&binud akrediteerimise vOi enesehindamise, on
tunnustatud regionaalse kogu poolt ning omab kogus oma esindajat.

AWSNA pohitegevusteks on:

- waldorfhariduse arendamise kavandamine ja waldorfhariduse esindamine Pd&hja-
Ameerikas;

- koordineerida liitunud koolide ndustamist dppekavade, lapse arengu, mentorluse,
koolikorralduse ja finantseerimise valdkondades;

- konverentside ja seminaride korraldamine;

- waldorfopetajate toetamine toetuste ja laenudega koolituste finantseerimiseks,
waldorfopetajate koolituskeskuste koost6d koordineerimine; Oppekirjanduse ja
materjalide tootmine; pedagoogiline ndustamine;

- uurimistegevuse toetamine, partnerlus Waldorfhariduse Uurimise Instituudiga;

- waldorfkoolide akrediteerimine ja alustavate koolide ndustamine;

- finantsvahendite hankimine waldorfhariduse toetamiseks;

- AWSNA haldus- ja arendusvorgustiku (Development and Administrative Network of
AWSNA, DANA) t66 korraldamine;

- kauba- ja teenusmarkide Waldorf, Rudolf Steiner ja Steiner esindamine POhja-
Ameerikas.

Waldorfhariduse Uurimise Instituut (The Research Institute for Waldorf Education,
http://www.waldorfresearchinstitute.org/ ) loodi 1996. aastal eesmdrgiga slvendada ja
edendada waldorfhariduse alaseid uuringuid. tagada pidev infovahetus laiema
hariduskogukonnaga ning toetada uurimistulemustega Gpetajate t66d kdigis koolitlilipides.
Instituut on loodud waldorfliikumise algatusel ning teeb koostédd Vaba Vaimuteadusliku
Korgkooli pedagoogika sektsiooniga. Finantstuge on saadus AWSNA-It, Midwest Shared
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Gifting Group’lt, Waldorfkoolide Fondilt ja Waldorfoppekava fondilt. Instituut on AWSNA
toetajaliige ja kaasrahastab projekte koos Uhendusega. Toetatud uurimisprojektid on
tegelenud néiteks tahelepanuhdirete, noorukiea arengu, Ulaastme Gppekava ja hindamise
kiisimustega. Instituut rahastab ka seminaride ja konverentside korraldamist, milles
osalevad nii pedagoogid, psiihholoogid, arstid kui ka sotsiaalteadlased. Instituut kirjastab
uurimistulemusi ning tllitab 2 korda aastas Instituudi uuringute ajakirja (Research Bulletin).

Rudolf Steineri Kasvatuskunsti Sobrad (Freunde der Erziehungskunst Rudolf
Steiners e.V., http://www.freunde-waldorf.de/) loodi 1971. aastal waldorfliikumise
toetamiseks eesmérgiga toetada soltumatu hariduse algatusi, vabadust hariduses ja
waldorfharidust kdikjal maailmas. Uhing toetab waldorflasteaedu, -koole, teisi
haridusalgatusi, ravipedagoogika ja sotsiaalteraapia asutusi ning sotsiaaltéd projekte.
Uhingu peakorter asub Berliinis Saksamaal. Karlsruhe kontor korraldab igal aastal
ligikaudu 500 vabatahtliku noore t66d valismaal. Uhingul on ligikaudu 1000 liiget sh
iiksikisikud, koolid ja teised asutused. Uhingul on kontaktid ile 400 asutusega kogu
maailmas. lIgal aastal (hing edastab 3 miljoni euro ulatuses annetusi ligikaudu 200
projektile. KAik uhingule tehtud annetused edastatakse, haldus- ja personalikulud kaetakse
lilkmemaksudest vOi eraldi toetuskampaaniate abil. Enamik (97%) annetustest on
sihtotstarbelised konkreetsetele haridusasutustele. M&&ratlemata sihitusega annetusi haldab
Rahvusvahelise Toetuse Fond, mis rahastab kiireloomulisi abivajadusi. Koostdos Saksamaa
Liitvabariigi Majanduskoostoo Ministeeriumiga  rahastatakse  valitsusvéliseid
organisatsioone arengumaades (ihingu panus on sel juhul 25%). Korraldatakse riikide poolt
alafinantseeritud vOi mittefinantseeritud waldorfkoolide abistamiseks sponsorlus- ning
partnerlusprogramme.  Toetatud on ka ,hadaharidust® (emergency education)
kriisipiirkondades Kosovos ja Liibanonis. Opetajakoolituseks on soovijatel v@imalik
taotleda stipendiumeid. Awvalikkuse teavitamiseks avaldatakse pidevalt informatsiooni
uhingu kodulehel ja kirjastatakse 2 korda aastas uudislehte.

3.2 Waldorfkoolide vilistlased

Waldorfkoolide poolt pustitatud eemarkide saavutamise hindamise Uheks
mooduseks on waldorfkoolide vilistlaste eluk&igu ja eluhoiakute hindamine. Jargnevalt on
esitatud luhidalt kahe suurema vilistlaste uuringu tulemuste kokkuvdéte.

Pdhja-Ameerika waldorfkoolide I6petajate uuring® kasitles P&hja-Ameerika
waldorfkoolide IOpetajate ké&ekdiku. Aastal 2005-2006 teostatud uuringus Kkusitleti
waldorfkoolide Ulaastme I8petanuid (High school graduates); kokku saadi Kisitlusele
vastused 26 erinevas waldorfkoolis dppinud 556 inimeselt (sh 523 tdielikult tdidetud
kisimustikku). Vastanutest 60% oli 16petanud kolledzZi vdi likooli, 29% 6ppis seal uuringu
ajal ning 11% ei Oppinud kdrgharidust andvates koolides uuringu ajal. Vastajad olid
waldorfkooli 16petanud ajavahemikul 1943-2004. Uuring késitles jargmisi teemavaldkondi:
uldandmed, haridustee, elukutse, té6kogemus, kultuuriline ja Ghiskondlik tegevus, suhted,
elukogemused, waldorfhariduse moju, tervis ja heaolu.

Uuringu tulemuste Gldistamisel védidavad autorid, et enamik waldorfkoolide ulaastme
IGpetajatest jagavad sarnaseid jooni, millest 3 valitsevat on, et waldorfkooli 18petajad

® Baldwin, F., Gerwin, D., Mitchell D.; Research on Waldorf Graduates in North America. Phase I; Research
Institute for Waldorf Education, 2005 http://www.waldorflibrary.org/Journal_Articles/Graduateresearch.pdf ;
Gerwin, D., Mitchell D.; Survey of Waldorf Graduates Phase Il; Research Institute for Waldorf Education,
2007; http://www.waldorflibrary.org/Journal_Articles/GradPhase2.pdf

19 EVWLU waldorfkoolide uuring




- hindavad iseseisvat mdtlemist ja oma uute ideede teostamise vdimalust. Nad nii
hindavad kui praktiseerivad elukestvat Oppimist ja omavad kd&rgelt arenenud
esteetilist meelt;

- hindavad kestvaid inimsuhteid ja otsivad vBimalusi teiste inimeste aitamiseks;

- tajuvad oma elus ,,sisemist moraalset kompassi, mis aitab neil ,,seilata® 1&bi t66- ja
eraelu katsumuste ja kiusatuste. Nad kasutavad oma eetilisi p6himétteid ka valitud
elukutsel to6tades.

Uuritud 18petanud hindasid, et suudavad elult saada seda, mida soovivad, ja on
onnelikud oma eesmaérkide poole piudlemisel. Nad teavad, kuidas elada, aga ka kuidas elu
kujundada. Sealjuures hindavad ulikoolide professorid ja té6andjad I6petanute moraalseid ja
eluoskusi kdrgemalt kui I6petajad ise.

Uuringu tulemuste pdhjal koostati P6hja-Ameerika waldorfkooli I6petanute profiil.
Waldorfkooli Ulaastme l8petanutest:

- 94 % asub Ulaastme jarel omandama kdrgharidust;

- valib peamisteks dppeaineteks kolledzZis/ulikoolis kunstid/humanitaarained (47%)

ning loodusteadused/matemaatika (42%);

- 88% kolledzi voi ulikooli sisseastunutest 18petab selle;

- 91% hindab elukestvat Opet ja tegeleb sellega;

- 93% hindab kdrgelt verbaalset valjendusvbimet ja 92% kriitilist mdtlemist;

- 94% on iseseisvad ja hindavad korgelt enesekindlust;

- valjendab kdrget teadlikkuseastet suhete loomisel nii t66l kui ka kodus;

- 89% on rahul elukutse valikuga;

- 96% hindab kdrgelt isikutevahelisi suhteid:;

- 90% on tolerantsed erinevate vaatekohtade suhtes;

- 82% hoolib t66d tehes eelkdige eetilistest printsiipidest;

- 82% hindab teiste aitamist.

Waldorfhariduse osas rbhutasid vastajad eriti selle toetavat mdju oma arengule,
uhiskondlikule &rksusele ja tasakaalu-otsivaks inimeseks kujunemisele. Waldorfharidus
mdjutas enim vastanute loovvdimete, Opiarmastuse, enesevéljenduse ja erinevate
vaatepunktide otsimise vajaduse kujunemist. Valdava enamuse vastajate hinnangul ei ole
neile koolis &petatud antroposoofiat” .

Saksamaa ja Sveitsi waldorfkoolide vilistlaste uuringus® osales 1124 waldorfkooli
IGpetajat (osalusmadr 33%), lisaks intervjueeriti 24 inimest ja peeti 6 grupidiskussiooni.
Jargnevalt on esitatud kokkuvdtvad jareldused teemavaldkondade kaupa:

Ldpetatud kooliaste:

- 61 % waldorfkoolide 18petanuid on I6petanud abituuriumiga (taieliku akadeemilise
suuna aste Saksamaal); sealjuures 67% vanusegrupis 30-37 aastastest, mis on umbes
poole vdrra rohkem kui riigikoolides;

- 7,7 % ldpetasid nn piiratud akadeemilise suuna astmel, mis annab v@imaluse astuda
kunsti- ja tehnikakdrgkoolidesse (rakenduskdrgkoolidesse);

- 21% ldpetas (Realschule astmel), mis vdimaldab kutseharidust ja 2% Pd&hikooli
(Hauptschule).

" Uks levinud ,,muitidest* waldorfkoolide kohta on, et nendes koolides Bpetatakse lastele antroposoofiat ning
tegemist on ,,maailmavaate koolidega“. Antud uuringu tulemused seda vaidet ei kinnita.

8 Allikas: Berz, Heiner; Randoll, Dirk (koost): Absolventen von Waldorfschulen. Eine empirische Studie zu
Bildung und Lebensgestaltung, (Waldorfkoolide 18petanud — empiiriline uuring hariduse ja elu kujundamise
kohta), VS Verlag fur Sozialwissenschaften/GWV Fachverlage GmbH, Wiesbaden 2007.
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Elukutse:

endiste waldorfkooli dpilaste hulgas on mérgatavalt suurem hulk dpetajaid, insenere,
arste ja kunstnikke kui kogu elanikkonnas, samas vahem d&riinimesi ja
kontoritodtajaid;

waldorfkooli Opilased on rohkem rahul oma elukutsega, véhem tahtsustatakse
rahateenimist ja ambitsioone karjaaris kui isiklikku arengut ja mottekat t66d;

ainult 2,4% vilistlastest on valinud ttdpiliselt “antroposoofilise t66™ (nt euritmist
vOi klassiGpetaja waldorfkoolis).

Kontektsuaalne orientatsioon elus:

endiste waldorfkooli Gpilaste ja muu elanikkonna véartused ja orientatsioonid elus
on sarnased;

kultuur ja loovad eluaspektid on tdhtsamad kui inimestel keskmiselt, samas on
elektrooniliste vahendite kasutamine vdhemoluline, eriti meelelahutuse eesmérkidel;
kdrgem vaimne orientatsioon ule konventsionaalsete religioonivormide;

suurem sotsiaalne kaasatus ja vabatahtlike hulk.

Religioon

Kool:

21

I6petajad ei kaldu Uhegi institutsionaalse kiriku poole, vanemas vanusegrupis on
enam Katoliiklasi;

Kristlaste Uhenduse Kiriku lilkkmete arv on kahanemas;

enamikul vastanutest on Ukskdikne, skeptiline V@i negatiivne suhtumine
antroposoofiasse;

waldorfkooli ei peeta aktiivseks antroposoofiliste mdtete propageerijaks, kuid
nendes tajutakse avatust religioonide ja erinevate maailmavaadete suhtes;
waldorfkool rikastab hingeelu niivdrd, et peetakse end vBimeliseks olema avatud
usukisimustele ja kdima oma ,,vaimset teed”.

vilistlastel on kdrge oma kooliga identifitseerumise tunne: 87% vastanutest on
koolikuuluvuse tunne ja 80% tundis end koolis hasti. Enamik valiks voimalusel
uuesti waldorfkooli kooliskdimiseks. 47% vastanute lapsed kéivad samuti
waldorfkoolis. Waldorfkooli mittevalimise pdhjused on: l&heduses puudub
waldorfkool, teised koolid pakuvad samuti hdid pedagoogilisi lahenemisviise, liiga
kallis, et endale lubada;

Opetamist peeti huvitavaks, mitmekesiseks ja tahenduslikuks, kuid mitte alati ei
peegeldanud sisu piisavalt kaasaja sotsiaalseid teemasid (eriti 30-37 aastased
vastajad vditsid seda), iga teine vastaja Utles, et waldorfkoolid pole védga avatud
uuematele pedagoogilistele arengutele;

metoodilis-didaktilise kompetentsuse suhtes oldi pigem kriitilised, samas hinnang
Opetaja-Opilaste suhetele positiivne. Suhteid ei maara mitte kraadid ja punktid, vaid
inimliku kontakti kvaliteet;

enamik vastajaid tajus Opetajaid Ulekoormatutena; seda tuleb votta véga tdsiselt
“Opetajaelukutse hiigieeni” seisukohalt;

74% vastanutest meeldib klassidpetaja kontseptsioon, kahaneva tendentsiga
vanemas eas vastajate hulgas;

Waldorfkooli nédhakse avaldamas soodsat mdju isiksuse arengule: isiklik véarikus,
enesekindlus, paindlikkus, loovus ja sotsiaalsetele pédevustele (empaatiavbime,
arvestamine, koostoovoime) samuti ka vOimekuse arengule kujundada oma
arvamust ja muutuda enesekindlaks. Vastukaaluks hinnatakse vaheseks mdju
jargmistele aspektidele: omaenda saavutuste ja nende piiride hindamisvdime;
Oppima 6ppimine; praktiliste oskuste arendamine; tldiste teadmiste edasiandmine.
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Muud probleemsed valdkonnad:

enamik vastanuist leiab, et koolis oli liiga véike ndudlikkus akadeemiliste
saavutuste osas ja saavutusi puudutav tagasiside polnud sageli kooskdlas nende
tegeliku esitusega. Vastavalt oli paljudel I6petanutel raskusi toime tulla saavutusele
orienteeritud Ghiskonna ndudmistega. Paljud mdtlevad, et nende saavutused voinuks
olla suuremad, kui nduded tulemustele ning pingutustele olnuks suuremad,

poistel naib olevat koolis suuremaid raskusi sotsialiseerumisega kui ttdrukutel.
Sarnast fenomeni vdib kohata ka riigikoolides. Opetuse kunstiline ja muusikaline
fookus ning fakt, et konkurents etendab véhetahtsat osa waldorfhariduses koos
faktiga, et enamik Opetajaid on naised, v6ib olla siin maaravaks teguriks;

vilistlased ndevad selgesti, et vOorkeeledpetus waldorfkoolis pole rahuldav ning
adekvaatne. Mdningate reservatsioonidega kehtib see ka loodusainete ning kehalise
kasvatuse kohta;

38% kinnitab, et neil oli dpetajaid valjastpoolt. See on oluliselt kérgem protsent kui
riigikoolides (kooliaastal 2004/05 abituuriumiga ldpetanutel 30%-1); Seet6ttu tekib
kiisimus: “Kas waldorfkoolid suudavad tdita oma Ulesannet ainult toega véljastpoolt
— Opetajate ja koolitajate abiga?”

Waldorfkoolid on vilistlaste hinnangul tervikuna head koolid. Siiski peavad koolid
rohkem téitma tanapdeva Uhiskonna ndudmisi ja Umber hindama oma &Gppeplaani, eriti
voorkeeltes ning loodusainetes. Lisaks tuleb tungivalt tdsta Opetajate kvalifikatsiooni, eriti
professionaalseid ja metoodilis-didaktilisi vGimeid.
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4. Ulevaade Eesti waldorfkoolide hetkeseisust

Eestis tegutses uurimise hetkel 5 waldorfkooli. Keilas uksed avanud erakool Léte
ldahtub oma tegevuses samuti waldorfprintsiipidest ja alles pludleb waldorfkooli staatuse
poole” ning seetdttu neid antud uuringusse ei kaasatud.

1990. aastal alustas dppetood 3 waldorfkooli: Tartus, Pdlva vallas Rosma kiilas ja
Tallinnas Nommel. 1991. a alustas waldorfkool Rakveres, 1992. a Arukilas ning 1993. a
Viljandis. Tanaseks on waldorfkoolina tegevuse I6petanud Tallinna (N6mme) kool ja
Rakvere kool, mis 1990. aastate 16pust jatkasid tavaliste erakoolidena. 2001. aastast on
Tallinnas taas waldorfkool, mis hetkel tegutseb Tallinna Paekaare Glmnaasiumi ruumides.
Seega vanimad pusimajaanud waldorfkoolid Eestis tegutsevad Tartus, Rosmal, Arukilas ja
Viljandis. Tallinna VVaba Waldorfkool loodi 2001. aastal lapsevanemate initsiatiivil, jatkuks
aastail 1996-2005 Tallinna Majaka Lasteaias tegutsenud waldorfrihmadele. 1992. aasta
sugisel alustas Tartu waldorfkooli ruumides Tartu Waldorfpedagoogika Seminar (vaata
tapsemalt Lisa 5 Luhike Ulevaade Eesti waldorfkoolide ajaloost).

Tabel Eesti waldorfkoolide tildandmed

Kool Johannese Kool | Arukiila Tallinna Vaba | Tartu Waldorf- | Viljandi

Rosmal Vaba Waldorfkool glimnaasium Vaba
Waldorfkool Waldorfkool

Rajamisaasta 1990 1992. 2001 1990 1993

Kooli staatus erakool erakool erakool erakool erakool

Kool tegutseb pbhikoolina p6hikoolina pbhikoolina | glimnaasiumina | p&hikoolina

Opilaste arv koolis 41 65 58 195 27

2008. a slgisel

(kokku 386)

Perede arv, kust lapsi 37 48 45 152 26

koolis kaib (kokku

308)

Omavalitsuste arv, 9 8 3 21 6

kust lapsi koolis kdib

Kooli asukohajargses 24 %. 36% 90% 76% 52%

omavalitsuses

elavate dpilaste

osakaal

P&hikooli I16petanud 80 49 - 183, 38

Opilaste arv (kokku (gimnaasiumi

350) I6petajaid 115)

Opetajate arv* 14; 10 téis- 14 8 pbhikohaga | 27,17 9**
kohaga ning 4 Opetajat pdhikohaga ja
osakoormusega 10 osalise
Opetajat koormusega

Opetajat

Kooli asukoht Pdlva valla Arukula Tallinna linnas | Tartu linnas Viljandi
territooriumil, 3 | alevik on Lasnaméel linnas
km kaugusel valla keskus,

Pdlva linnast [&him linn
ning 45 km on Tallinn
kaugusel Tartu 25 km
linnast. kaugusel

* Ej sisaldada kdiki véikese koormusega petajaid **EVWLU koolide kiisitluslehe andmed
Allikas: Waldorfkoolide kdsitlus

® Erakool Late sai EVWLU liikmeks 2010. aasta kevad-talvel
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Koolide uldandmed:

- viiest koolist neljas on pohikoolid ja tiks on gimnaasium;

- kolm kooli tegutsevad linnas (Tallinnas, Tartus ja Viljandis) ning 2 maal;

- koolides dpib 386 dpilast 308 perekonnast ja dpetab 77 Opetajat;

- koole vdib pidada ,piirkonnata“ koolideks kuna neis Opib &pilasi suhteliselt
paljudest erinevatest omavalitsustest — Johannese Koolis Rosmal on asukohajérgse
omavalitsuse dpilaste arv vaid 24%; Arukila Vabas Waldorfkoolis 36% ja Viljandi
Vabas Waldorfkoolis 52%.

Eesti Waldorfkoolid on vaiksed uldharidust andvad erakoolid, mis pakuvad
waldorfharidust lastele ja haridusvalikut Eesti lapsevanematele Pdhja-, Kesk- ja lda-Eestis.
L&htudes waldorfhariduse Uldprintsiipidest, ei tee koolid laste vastuvdtmisel vahet lapse
soo, rahvuse, usu, akadeemilise voimekuse v6i vanemate majandusliku seisu alusel. Seega
ei saa pidada waldorfkoole ka eliitkoolideks. Waldorfkoolide eesmérgiks ei ole kasumi
teenimine; kdigi Eesti waldorfkoolide pidajateks on mittetulundusiihingud.

4.1 Opilaste arv

Waldorfkoolide dpilaste arv kasvas koolide loomise jarel kiiresti ning saavutas
maksimumi 1997. aastal (425 Opilast, 5 praegu tegutseva kooli andmed). Esilekerkinud
probleemide ja muutunud thiskondliku suhtumise maéjul votsid paljud lapsevanemad 1998.
aastal oma lapsed koolidest &ra ja Opilaste arv langes 1999. aastal 1994. aasta tasemele (299
Opilast). Koolide maine ja vanemate usaldus on taastunud tasapisi ning 2008. aastaks on
Opilaste arv tdusnud 386 Opilaseni (220 poissi ja 160 tudrukut). Seega ei ole veel siiani
suudetud taielikult taastuda 1998. aasta kriisist. Kriisi pdhjused vajaksid tdpsemat uurimist
kuna pelgalt Ghiskondliku arvamuse muutumine ei selgita nii kiiret Gpilaste arvu langust.
Voimalik, et kiire kasvu tingimustes ei suudetud poorata piisavalt tdhelepanu olulistele
kooli mojustavatele asjaoludele (nt vanemate teadlikkus waldorfpGhimdtetest ja vanemate
kaasamine, ebapiisav arv koolitatud waldorfépetajaid vmt). Viimaste aastate huvi koolide ja
waldorflasteaedade vastu lubab ennustada, et lahiaastatel pilaste arv koolides suureneb.

Joonis Eesti waldorfkoolide dpilaste arv kooliti aastail 1990-2008
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Allikas: Waldorfkoolide kisitlus
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Tabel Opilaste arv waldorfkoolides aastail 1990-2008 kooliti

Aasta Opilaste arv (vastava aasta stigisel) Kokk

Tartu Viljandi Johannese | Tallinna Arukiila u

Waldorf- Vaba Kool Vaba Vaba

gimnaasium | Waldorfkool | Rosmal Waldorfkool | Waldorfkool
1990 34 18 52
1991 45 38 92
1992 65 54 9 143
1993 98 30 69 24 235
1994 120 35 84 38 299
1995 151 49 106 60 367
1996 173 55 105 61 404
1997 187 58 117 71 425
1998 144 32 80 63 308
1999 136 40 64 52 299
2000 158 32 55 59 313
2001 158 31 62 7 68 323
2002 177 39 53 16 65 347
2003 179 32 54 23 62 355
2004 181 28 39 27 67 342
2005 171 23 39 30 65 328
2006 174 29 41 48 67 359
2007 190 25 41 67 60 383
2008 195 27 41 58 65 386
sh poisse 108 17 27 37 31 220
tidrukuid 87 10 14 21 34 166

Allikas: Waldorfkoolide kisitlus

Opilaste liilkumine

Andmed Opilaste lilkumise kohta parinevad 2009. aasta kevadel labi viidud koolide
kUsitlustest. Arukila Vaba Waldorfkool ei esitanud arvulisi andmeid, Tartu
Waldorfglimnaasiumi dpilaste arvud on toodud eraldi tabelina, sest siin lisanduvad ka
gimnaasiumiklassid.

Tabel Opilaste liilkumine 8ppeaastail 2004/05 kuni 2008/09

Johannes Kool Tallinna Vaba | Viljandi Vaba
Oppeaasta | Rosmal Waldorfkool Waldorfkool

tuli lahkus | tuli lahkus | tuli lahkus
2004/05 10 4 2 3 1 1
2005/06 5 1 4 8 6 4
2006/07 8 3 18 6 4 5
2007/08 5 0 13 9 4 1
2008/09 3 2 6 20 6 2

Allikas: Waldorfkoolide kusitlus
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Tabel Tartu Waldorfgiimnaasiumi dpilaste lilkkumine* dppeaastatel 2004/05 kuni 2008/09

~ Tuli

Repte KoRKG IERKR =S e D Klassil| L us
2004/05 42 7 16 14
2005/06 33 14 16 13
2006/07 37 12 9 14
2007/08 49 14 20 23
2008/09 50 9 26 5

* Opilaste liikumine 1.—12. klassini 6ppeaastate Iikes. 1l veerus kajastub ka teistest koolidest X klassi tulnud
Opilaste, samuti | klassi vastuvGetud Opilaste arv.

Allikas: Waldorfkoolide kisitlus

Tabel Tartu Waldorfgiimnaasiumi X klassi vastuvott ning Opilaste arv | klassis Gppeaastati

X klass
Oppeaasta Oma | Teistest | Eesti teistest || .~ |1Klass
koolist | koolidest | waldorfkoolidest
2001/02 10 7 0 17 8
2002/03 7 13 1 21 9
2003/04 14 6 0 20 14
2004/05 13 6 1 20 16
2005/06 9 10 4 23 16
2006/07 10 12 0 22 9
2007/08 11 11 3 25 20
2008/09 9 6 3 18 26

Allikas: Waldorfkoolide kisitlus

Kusimusele waldorfkooli tuleku pdhjuste kohta eristusid koolide vastuste hulgast kdige
sagedamini esinevatena jargmised:

lapsevanema teadlik valik waldorfkooli kasuks;

vaikese kooli eelistamine;

Opiraskused: suutmatus Gppimistempoga kaasa minna, logopeedilised probleemid
jms;

koolistress kas 6ppemahu voi kiusamise téttu;

muud tervislikud pdhjused, ootus suuremale individuaalsele l&henemisele;
Opikeskkonna otsimine, milles oleks vdimalik loovamalt ja paindlikumalt areneda
elukohavahetus ja kooli valimisel joutakse waldorfkoolini;

lapse enda valik, kui vanem on kéinud modda koole ning laps osalenud kilalisena
tundides.

Arvandmeid pole siinkohal vdimalik vélja tuua, kuna paljude laste puhul esinevad
mitmed pdhjused koos ja koolid ei esitanud neid andmeid detailselt.

Kusimusele, mitmendast klassist keeldub teie kool reeglina tavakoolist uusi Opilasi
vastu vOtmast, vastati erinevalt. Koik koolid peale Tartu Waldorfgiimnaasiumi viitasid
otsuse tegemisel individuaalsele I&henemisele, kuid samas markisid, et neil on kogemusi ka
valjaspool kehtestatud normi lisandunud lastega. Kooliti vastati kiisimusele ,,mitmendast
klassist keeldub teie kool reeglina tavakoolist uusi dpilasi vastu votmast* jargnevalt:
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alates 6. klassist (Johannese Kool Rosmal);

3. klassist me lapsi juurde votta ei taha (Arukila Vaba Waldorfkool);
7. klassi enam ei vota (Tallinna VVaba Waldorfkool);

alates 4.-5 klassist (Viljandi Vaba Waldorfkool);

IX ja XII klassi reeglina vastu ei vdeta (Tartu Waldorfgiimnaasium).
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Kisimusele waldorfkoolist lahkumise pdhjuste kohta esitasid koolid jargmiseid pdhjusi:

- elukohavahetus;

- lapse enda soov lle minna tavakooli;

- keskastmesse tulnud 6pilaste kohanemisraskus;

- lootus saada hiljem kergemini mdnda valitud gumnaasiumi 10. Klassi, alates 7.
klassist;

- pinged Opetajatega, eriti alates 7.-8. klassist;

- rahulolematus kooliga;

- peresisesed lahkarvamused kooli valiku suhtes;

- koolipoolne soovitus kooli vahetada voi koolist véljaarvamine;

- vanemate soovil kodudppel olnud Gpilaste tleminek elukohajérgsesse kooli;

- X klassi vdi Xl Klassi dpilaste omal soovil lahkumine, dpiraskuste vdi muude
probleemide tottu (TWG).

Valjalangevus waldorfkoolide pdhikooliosast on vdga vdike. Peamiste pdhjustena on
koolid kusitluses vélja toonud jargmise probleemi: dpilased on tulnud pdhjuseta puudumise
probleemiga, mis pole lahenenud ka waldorfkoolis.

Tabel Opilaste viljalangevus kooliti ajavahemikul 2004—2009

Johannese | Tallinna Viljandi Arukiila Tartu
Kool Kool Vaba Vaba Vaba Waldorf-
Rosmal | Waldorfkool | Waldorfkool | Waldorfkool | gimnaasium
\ja_halangenud 1 3 3 1 1
Opilaste arv

Allikas: Waldorfkoolide kusitlus

Tapsemat analtisi koolide poolt antud vastused ei vdimalda. Kull aga vdib
taheldada, et algusest peale waldorfkoolis kainutega koolist valjalangevuse probleemi ei
esine. Koolidele valmistavad muret erinevate probleemidega nn labirdndavad Opilased, kes
tulevad kooli ning oma probleemidele Kiiret lahendust leidmata lahkuvad ménda jargmisse
kooli. Vaikestele klassidele mdjub selline olukord tihti hairivalt. Uheks lahenduseks antud
probleemile vdiks olla: teha v@imalikult palju koostdtd lapsevanematega, et neid paremini
teavitada kooli sisust, tookorraldusest ning eesméarkidest. Koolidel on soovitav tdhustada
laste vastuvdtmise korda, et langetada uute laste vastuvdtmisel parimad otsused nii lapse kui
kooli jaoks.

Inglismaa waldorfkoolide uuring (2005) kasitles samuti Opilaste litkumist. Mitmed
koolid mérkisid, et suurem dpilaste liikumine (lahkumine ja lisandumine) toimub 5. ja 6.
klassis. Samuti mérgiti dpilaste lisandumist tlaastmesse ja samuti ka lahkumist 10. klassis
elukutset omandama. Opilaste kooli vastuvdtmisest keeldumise peamiseks aluseks on
koolide seisukoht, et nad ei suuda rahuldada konkreetse Opilase hariduslikke (sotsiaalseid
ning kaitumise ja Oppimisega seotud) vajadusi. Keeldumise p6hjuseks vdib olla
vahekindlustatud vanemate puhul ka nn ,,6ppemaksust vabastatud“ kohtade puudumine
hetkel, waldorfhariduse pdhimdtted ei sobi vanemale, klassid on tdidetud vdi klassidpetaja
hinnang, et antud lapse lisandumine vGib mdjustada negatiivselt klassi sotsiaalset
dinaamikat ja tasakaalu. Anallisitud kirjalike vastuvétutingimuste alusel v6ib vaita, et
Inglismaa waldorfkoolide Opilasi ei valita akadeemilise vdimekuse, rahvuse, usu, soo vOi
akadeemilise vdimekuse alusel ning keeldumise aluseks on dlalkirjeldatud p&hjused.
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Vilistlased

Usaldust waldorfkoolide vastu on kasvatamas koolide vilistlased. Eluga toimetulevate
inimeste lisandumine vahendab ka olemasolevate ja voimalike lapsevanemate hirmu oma
lapse ,,waldorfkooli-jargse* haridustee jatkamise voimaluste ja hakkamasaamise osas. 1998.
a l6petas Tartu waldorfkoolis I pdhikooli lend, 1999. a. 16petasid pohikooli Johannese Kooli
Rosmal ja Tallinna Némme kooli | lend. Ténaseks on Eestis omandanud p&hikoolihariduse
waldorfkoolis 353 Opilast (5 uuringusse kaasatud kooli 16petajad) sh:

- 41 Viljandi Vabas Waldorfkoolis;

- 49 Arukila Vabas Waldorfkoolis;

- 80 Johannese Koolis Rosmal;

- 183 Tartu Waldorfgimnaasiumis.

2002. a ldpetas Tartu Waldorfgimnaasiumi | gimnaasiumilend. Glmnaasiumihariduse
on Tartu Waldorfgiimnaasiumis saanud 8 lendu ehk 115 noort aastail 2002—-2009. Esimese
lennu l8petajatest — 3 noormeest, 3 neidu — on tdnaseks saanud jurist, arst, pangatdotaja,
projektijuht, profiratsasportlane, to6line. Tartu Waldorfguimnaasiumi 2002.-2008. aasta
gimnaasiumiastme l8petajate koolijargsete valikute kohta annab Ulevaate jargnev tabel ja
joonis.

Tabel. Tartu Waldorfgimnaasiumi giimnaasiumiastme I6petajad aastail 2002—2008

Ldpetanute valik Lend Kokku
I 1 1l v \% VI VII
2002 2003 2004 2005 | 2006 | 2007 2008

Kdrgkool 4 10 8 4 11 9 9 55
Kutseharidus 2 2 3 2 2 11
Oppima vélismaale 1 1 2
Toole Eestisse 2 1 1 5 1 4 3 17
Todle vélismaale 1 1 3 2 1 1 9
Ajateenistusse 1 2 1 4
Lapsega kodus 1 1 2
Andmed puuduvad 3 3
Kokku 6 17 12 18 17 16 17 103

Allikas: Tartu Waldorfgiimnaasium

Joonis 2002.—-2008. a Tartu Waldorfgiimnaasiumi giimnaasiumiastme I8petajate
jagunemine koolijargsete valikute jargi

Aja-
teenistusse L
apsega
Toole 0 kodus

vdlismaale 2%
9% Andmed
puuduvad

3%

Toble
Eestisse
17%

Oppima
valismaale
2%

Kutseharidus
11%

\7K6rgkool

52%

Allikas: Tartu Waldorfgimnaasium
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Ké&esolev uuring ei késitlenud eraldi vilistlaste teemat. Praeguseks on kogunenud piisavalt
arvukas waldorfkoolide vilistlaskond, mis annab vdimaluse teostada ka vastavateemalist
uuringut. Vilistlaste uuring vGimaldaks hinnata waldorfkoolide olukorda ja arenguvajadusi
veel Uhest olulisest lahtekohast. Uuringuriihm peab vastava uuringu teostamist vajalikuks ja
oluliseks.

4.2 Opetajad

Eesti waldorfkoolides td6tas uuringu labiviimise ajal 77 Opetajat. See number
pdhineb waldorfkoolide Kkisitluse tulemustele ning ei pruugi sisaldada kdiki véikese
koormusega Gpetajaid (nt tksikut periooddppe tstklit andvaid dpetajaid).

Johannese Koolis Rosmal to6tas uuringu labiviimise ajal 10 téiskohaga Gpetajat (sh
kdneravidpetaja) ning 3 osakoormusega Opetajat ning 1 FIEna tootav dpetaja, kellel on 8.
klassis kahe dppeaine periooddppe tunnid. JKR Opetajate keskmine dpetajakogemus on 8,5
aastat.

Arukuila Vabas Waldorfkoolis tootas 14 dpetajat. Waldorfkooli 6petaja keskmine
Opetajakogemus on 10 aastat. Riigikooli kogemusega on 4 Opetajat (29%), ulikooliharidus
on 12 dpetajal (86%). Pikema waldorfkoolituse (pikemaajalise dppe labimine valismaal voi
Eestis) labinud Opetajatest 3 on dppinud valismaal, 3 16petanud Tartu Waldorfpedagoogika
Seminari ,,pika“ dppe, 3 18petas Ene Sarve poolt korraldatud koolitusseminari.

Tallinna Vabas Waldorfkoolis t66tas uuringu ajal 8 péhikohaga 6petajat, kellest 7
omab riigikooli dpetamise kogemust (87,5%) ja 3 omab dlikooliharidust (37,5%). Pikema
waldorfkoolituse on labinud 2 dpetajat (25%).

Viljandi Vabas Waldorfkoolis to6tas 9 Opetajat, kelle keskmine dpetajakogemus
on 8,4 aastat. Riigikoolis on Gpetanud varem 1 Opetaja. Ulikooliharidusega on 6 Opetajat
(67%). Pikema waldorfkoolituse on labinud 5 Gpetajat (56%).

Tartu Waldorfgimnaasiumis todtas 27 Opetajat sh 17 pohikohaga Opetajat.
Pdhikohaga Opetajate waldorfkoolis tootamise keskmine aeg on 11 aastat Varasema
riigikooli vdi lasteaia kogemusega on neist 8 (47%) ja Ulikooliharidust omab 13 dpetajat
(76%). Pikema waldorfkoolituse on p&hikohaga dpetajates labinud 9 dpetajat (52%). Koolis
tootab 10 dpetajat, kelle koormus Tartu Waldorfglimnaasiumis on vaiksem voi kes todtavad
mitmes koolis korraga. Nende Opetajate puhul on vastavad nditajad jargmised: riigikooli
kogemus 8 dpetajal ehk (80% osalise koormusega Opetajatest), kdrgharidus 8 dpetajal
(80%), kogemus waldorfkoolis keskmiselt 4,1 aastat, pikem waldorfpedagoogiline koolitus
on 2 dpetajal (20%)

Waldorfkoolide Opetajate kusitluse kaigus uuriti dpetajate hinnanguid koolielule.
Alljargnevalt on esitatud Kkusitluse peamised tulemused (vt kisitluse tulemuste
koondtabeleid Lisas 6). Uuringu konkreetseid teemavaldkondi puudutavaid tulemusi on
kirjeldatud vastavates peatikkides.

Hinnang kooliperele Opetajate kiisitlus naitas, et Opetajatele valdavalt meeldib
waldorfkoolis to6tada (84% vastasid, et on selle vaitega ndus vdi pigem ndus) ning
Opetajate vahel on koolis hea labisaamine (80%). Enamus dpetajaid hindab dpilaste ja
Opetajate vahelist ldbisaamist heaks (92% vastanutest). Sama kdrgelt hindavad Gpetajad
enda labisaamist Opilastega (92% ndustub vaitega). On markimisvéérne, et eelnevate
hinnangute osas ei leidunud Uhtegi vastajat, kes poleks véidetega ndustunud. Seega voib
Oelda, et koolides valitseb Uldiselt hea 6hkkond. Vaitega, et olen Opilastele eeskujuks,
ndustus 59% vastanutest, 22% jai kahtlevale seisukohale ja 18% ei osanud vastata.
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Joonis Waldorfkoolide Gpetajate hinnang kooliperele

| | |
Olen &pilastele eeskujuks 11 1
\
Mul on &pilastega hea
o opriastes 24 4
labisaamine
\ \ \
Meie kooli dpilaste ja Gpetajate
vahel on hea ldbisaamine 27 4
\ \ \
Meie kooli to6tajate vahel on hea
i } 9 1
labisaamine
\ \ \
Meie koolis on meeldiv téétada 17 8
f f f
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
W ndustun taielikult pigem néustun nii ehk naa pigem ei ndustu M ei nGustu Gldse M ei oska vastata

Allikas: Waldorfkoolide Gpetajate kisitlus

Tootingimused Opetajad on rahul tédaja korraldusega koolides (92% positiivselt
vastanuid). Vé&hem ollakse rahul ametijuhendite ja tdosisekorraeeskirjade vastavusega
toollesannetele (66% vastanutest); seejuures on Ullatavalt kdrge vastata mitteosanute
osakaal (16%). See vOib anda tunnistust osade Opetajate vahesest teadlikkusest
ametijuhendite ja sisekorraeeskirjade osas vOi véikese koormusega Opetajate ,,ndrgast
sisseelamisest” kooliellu. Kdige vahem ollakse rahul kooli ruumide ja olmetingimustega:
vaid 38% ndustus selle véitega, 35% jai kahtlevale seisukohale ja 28% ei olnud rahul.
Kooliruumide puudus on uks waldorfkoolide teravatest probleemidest, mida on tdpsemalt
késitletud finantseerimist ja majandamist kajastavas peatiikis. Veidi parem on olukord t66ks
vajalike vahendite osas; siin hindab olukorda heaks 53% vastanutest, 31% on enam-véhem
rahul ja 16% ei j&4& olukorraga rahule. Ruumide ja vahendite kiisimus on seotud koolide
finantsvdimalustega, mis sageli jaivad tagasihoidlikeks. Opetajad on (ildiselt rahul
tootervishoiu ja -ohutuse tagamisega (74% ndustus vaitega) ja interneti k&ttesaadavusega
koolides (77% vastanutest).

Joonis Waldorfkoolide Gpetajate hinnang té6tingimustele
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Allikas: Waldorfkoolide Gpetajate kisitlus
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Opetaja arenguvdimalused Peaaegu kdigile vastanud dpetajatest meeldis nende t&6
(98%) ning Opetajad leidsid, et tddtamine koolis vBimaldab oma oskusi ja vdimeid kasutada
(94%). Enamus vastanud Opetajatest leidis, et kooli 6ppekava toetab t66d (82%), samas oli
vditega taiesti ndus 30% ja pigem ndus 52% Opetajatest. Enamasti on kool v@imaldanud
Opetajatele piisavalt tdiendkoolitust (80% ndustus vaitega).

Joonis Waldorfkoolide Gpetajate hinnang arenguvimalustele koolis
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Allikas: Waldorfkoolide Gpetajate kisitlus

Opetajatel on enamasti piisavalt vimalusi vahetada kogemusi kolleegidega teistest
koolidest (82% ndustus ja 8% ei ndustu vditega) ning ka tldine rahulolu arenguvdimaluste
osas on kdrge (86%). 78% vastanud Opetajatest on viimase poole aasta jooksul saanud
koolis radkida oma soovidest ja arenguvOimalustest, 10% vastanutest on see vdimalus olnud
ebapiisav ja 10% Opetajatest ei ole saanud antud teemadel réa&kida. Selline vastuste jaotust
viitab vajadusele (le vaadata olemasolevat dpetajate arenguvajaduste hindamise susteemi, et
kdigil Opetajatel tekiks vastav vOimalus. Soodsat arengukeskkonda ilmestab ka
waldorfpedagoogika pohialuste tundmine ja waldorfmeetodite rakendamine igapdevatoos
(vastavalt 84% ja 82% ndustus vditega), mis viitab koolitusvdimaluste kasutamisele ja
kogemuste vahetamisele Opetajate poolt. Kokkuvotvalt voib hinnata, et waldorfkoolid
pakuvad Opetajatele soodsat arengukeskkonda.
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Joonis Waldorfkoolide Gpetajate hinnang arengukeskkonnale ja teadmistele
waldorfpedagoogikast

Kasutan waldorfpedagoogika
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Allikas: Waldorfkoolide Gpetajate kisitlus

Motivaatorid Opetajatel paluti hinnata ka nende t66d motiveerivaid faktoreid. Vaid
veidi Ule poole vastanud dpetajatest oli rahul tootasuga ja 20% ei olnud sellega rahul. See
viitab vaikeste Opilaste arvuga waldorfkoolide Kkesistele finantsvdimalustele Gpetajate
tasustamisel. 78% Gpetajatest oli rahul téokoormusega. Ulejaanud hinnangute osakaal viitab
aga kullalt suurele hulgale osalise koormusega Opetajatele koolides, kellele ,,ei jatku tunde*
vaikeses koolis. Tdiendavat analulsi vajaks Opetajate tunnustussiisteem koolides, sest vaid
66% vastanutest ndustus, et seda tehakse koolis piisavalt. Samas oli veidi kérgem vastajate
osakaal, kes leidsid, et nende t60d peetakse koolis oluliseks (76%) ning enamus Opetajatest
leidis, et nende t606 tulemused on neile ndhtavad (82%).

Joonis Waldorfkoolide Gpetajate rahulolu t66d innustavate mdjurite olukorraga koolis
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Allikas: Waldorfkoolide Gpetajate kisitlus

Kui dpetajad ei ole sageli rahul téétasu vai t66 tunnustamisega koolis, siis nende
t06d innustavad enam hoopis teised faktorid. Nii pidas to6tasu t66d innustavaks mojuriks
36% Opetajatest ja 22% ei ndustunud selle véitega. Tootasust olulisem on tunnustamine
(64% vastanutest ndustus vaitega). Suurimateks to60d innustavateks faktoriteks on aga
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huvitav t66 (96% ndustus), voimalus suhelda dpilastega ja ndha nende arengut (98%) ning
enesearenguvdimalus (90%). Uuringutulemuste alusel vdib jareldada, et dpetajatele soodne
arengukeskkond ja eneseteostamisvdimalused kaaluvad enamasti lles mdningase
rahulolematuse tdotasu suhtes. T6O tulemused on kill dpetajatele ,,nahtavad“, kuid
oodatakse ka oma panuse avalikku tunnustamist véljastpoolt nt kolleegide ja vanemate
poolt.

Joonis Opetajate to6d innustavad faktorid
Mind innustab t66 tegemisel

tootasu

enesearengu viéimalus

vGimalus suhelda
Opilastega, ndha nende arengut

, et minu t66d hinnatakse ja
tunnustatakse

huvitav t66
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Allikas: Waldorfkoolide Gpetajate kisitlus

Kindlus ja tasakaal Enamus vastanud Opetajatest (88%) ké&ib t66l hea meelega,
kuid paljud tunnistavad, et neil on probleeme tasakaalu hoidmisega t60 ja isikliku elu vahel;
vaid veidi Ule poolte Opetajatest suudab seda ja 36% Opetajatest on see aeg-ajalt
probleemiks. Sarnane on ka olukord t66ga kaasneva stressiga toimetulekul; 60% vastanutest
saab sellega hakkama, 30% on aeg-ajalt probleeme ja 8% ei saa hakkama. Tegemist on
olulise probleemiga, millele on viidanud ka rahvusvahelised waldorfkoolide uuringud.
Opetajate vasimus ja ,,labipSlemine” on waldorfkoolis probleemiks. Teema vajab tdsist
késitlemist, et koolides sdiliks ka pikas perspektiivis elujéuline 6petajaskond. 80% vastanud
Opetajatest soovib tootada samas koolis ka 3 aasta parast ja 10% on selles osas kahtleval

Joonis Opetajate kindlustunne

Soovin tédtada meie koolis ka
kolme aasta pdrast

Suudan to6ga kaasneva stressiga
hakkama saada

seisukohal ja 8% ei oska seisukohta votta.
N
\ \
15 3 I
\

23 6 O

Hommikuti tulen tédle hea
tundega

18 SI

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

Suudan hoida tasakaalu t60 ja
isikliku elu vahel

B ndustun taielikult pigem ndustun nii ehk naa pigem ei ndustu M eindustu tildse M ei oska vastata

Allikas: Waldorfkoolide Gpetajate kisitlus
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4.3 Lapsevanemad

Eesti waldorfkoolides &ppis uuringu labiviimise ajal lapsi 308 perekonnast.
Waldorfkoolide lapsevanemate kusitluse kdigus uuriti vanemate hinnanguid koolielu kohta.
Alljargnevalt on esitatud kuositluse peamised tulemused (vt Kisitluse tulemuste
koondtabeleid Lisas 7). Uuringu konkreetseid teemavaldkondi puudutavaid tulemusi on
kirjeldatud vastavates peatikkides.

Hinnang kooliperele Vastanud vanemate dldine hinnang kooliperele on vaga kdrge;
seda nii Opilaste ja Opetajate vahelist l&bisaamise ja laste kooliellu sisseelamise o0sas
(vastavalt 94% ja 90% vastanutest ndustus vditega).

Joonis Waldorfkooli lapsevanemate hinnang kooliperele
| |

Laps(-ed) on kooliellu hasti sisse elanud ja kdivad hea meelega
koolis
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Allikas: Waldorfkoolide vanemate kisitlus

Kooli valik Waldorfkoolide lapsevanemate kusitlusega sooviti teada, kuidas
vanemad leiavad oma lastele waldorfkooli ehk, mis on nende koolivaliku aluseks.
Vastajatele anti loetelu vastusevariantidest, millest vdis valida the v&i mitu sobivat
vastusevarianti. Lisaks oli vdimalik kirjeldada mitteloetletud pdhjuseid. Etteantud
vastusevariantide hulgast mérkis koolivaliku pohjuse 146 vastajat ehk 95% kusitletud
lapsevanematest (vt jargnev tabel). 108 vastajat ehk 74% antud kisimusele vastanutest
maérkis the koolivaliku pdhjuse, 26% vastajatest mérkis 2 v6i enam koolivaliku pdhjust.
Kokku maérgiti 191 erinevat koolivaliku pdhjust.

Koige sagedasemaks pohjuseks nimetati “Otsisin lastele nimelt waldorfkooli“; nii
vastas ligikaudu kolmandik kdigist vastanutest ning 22% vastanutest oli see ka ainukeseks
pdhjuseks. Teiseks oluliseks koolivaliku pdhjuseks on ,,Kuulsin tuttavatelt*, nii vastas 30%
kdigist vastanutest ning 20%-le vastanutest oli see ainsaks pdhjuseks. Oluliseks pdhjuseks
laste waldorfkooli panekul on ka lapse eelnev waldorflasteaias k&imine, seda varianti
markis 21% vastanutest. Lapsevanemad kuulevad waldorfkooli kohta meediast (13%
vastanutest, kusjuures 5% oli see ainukeseks pdhjuseks), kilastavad otsusele joudmiseks
umberkaudseis koole (12% vastanutest, 9% oli see ainukeseks pdhjuseks) voi on tutvunud
waldorfpedagoogikaga Tartu Waldorfpedagoogika Seminaris (8% vastanutest). Suhteliselt
harva satuvad vanemad kooli juhuslikult, nii vastas 7% vanematest (4% vastanutest oli see
ainuke pohjus). Moningatel juhtudel on waldorfkooli soovitajateks ka kooli 6petajad (5%
juhtudel) v6i arst, pstihholoog ning varasema kooli 6petaja (3% juhtudest).
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Tabel Lapsevanemate waldorfkooli valiku pdhjused

ainuke valik kokku
osakaal osakaal osakaal

Kuidas leidsite oma lapse vastanutest* vastustest vastanutest*
jaoks waldorfkooli? arv (%) arv (%) (%)
Otsisin Iaste!e nimelt 30 21.9 48 251 32.9
waldorfkooli
Kuulsin tuttavatelt 29 19,9 43 22,5 29,5
Lapsed kaisid 13 8,9 30 15,7 20,5
waldorflasteaias
Lugesin/kuulsin
waldorfkooli kohta meediast ! 4.8 19 99 130
Kaéisin mooda kodukandi
koole ja see kool oli 13 8,9 18 9,4 12,3
sobivaim
Kaéisin Tartu
Waldorfpedagoogika 2 1,4 11 5,8 7,5
seminaris
Sattusin kooli juhuslikult 6 4,1 10 5,2 6,8
Kooli dpetajad soovitasid 5 34 7 3,7 4.8
Ar_gt/psuhho!oog/telse kooli 1 0.7 5 26 3.4
tO0taja soovitas
Osakaal 108 74,0 191 100,0 130,8

* Kokku vastas antud kusimusele 146 lapsevanemat
Allikas Waldorfkoolide vanemate kisitlus

Kokkuvotvalt voib 6elda, et vahemalt pooltel juhtudest on waldorfkooli valiku
aluseks teadlik otsustus waldorfhariduse kasuks (otsitakse just waldorfkooli, laps on varem
kéinud waldorflasteaias vdi vanem ise seminaris) ning vdib eeldada, et need vanemad on
teadlikud ka waldorfhariduse pdhialustest. Kullalt suur hulk vanematest (védhemalt
kolmandik) valib lapsele waldorfkooli usaldusvéarse informatsiooni alusel, mille ta on
saanud tuttavatelt (ilmselt on nendeks sageli teised waldorfkooli lapsevanemad), kooli
Opetajatelt, arstilt, psuhholoogilt v6i meediast. 13% vanematest valib waldorfkooli
»juhuslikult” — ainukese péhjusena mérgitud vastused ,,Sattusin kooli juhuslikult* ja ,,Kaisin
mod6da kodukandi koole ja see kool oli sobivaim®.

Viimase kahe grupi puhul tuleb koolidel olulist vaeva néha waldorfhariduse ja
waldorfkooli pdhimdtete selgitamisel ja vanemate kaasamisel. Selle t66 ebadnnestumisel
vOivad vanemad koolis pettuda kuna nende ettekujutused erinevad oluliselt koolis
toimuvast. Aarmuslikel juhtudel 18peb see lapse koolist aravotmisega. Samas tuleb ka
vanematel olla avatud waldorfkoolis toimuvale ning parimal juhul ,last aktiivselt kooliteel
saata” — teadvustada ka kodus koolis toimuvat ning last ja Gpetajaid toetada. Oluliseks tuleb
pidada ka kohase ja ulevaatliku informatsiooni k&ttesaadavust nii elektroonilises meedias
(sh koolide interneti kodulehekdljed) kui ka ajakirjanduses ja waldorfharidust tutvustavate
urituste korraldamist.

Enamus vanematest on tehtud koolivalikuga rahul (91% vastanutest). Vaid 2%
vastanutest ei ole koolivalikuga rahul ja 3% ei osanud seisukohta v6tta. Oma kooli on
valmis koigile tuttavatele soovitama 59% vastanutest, 21% ei teeks seda iga kord ja koigile.
Lisatud kommentaarides mérgivad vanemad, et on valmis hea meelega waldorfkoolidest
radkima kui selle vastu huvi tuntakse. Samas ei minda waldorfkoole teistele vagisi
»Kuulutama“ ega ,,pdhe maarima“.
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Joonis Waldorfkooli lapsevanemate rahulolu koolivalikuga
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Allikas: Waldorfkoolide vanemate kisitlus

Haridus Vastajad olid enamasti rahul koolis Opetavate teadmiste ja oskustega,
koolis omandatava haridusega ning dppekavaga (positiivsed hinnangud vastavalt 81%, 81%
ja 75%). Jatkuvalt ja pidevalt vajavad vanematele tutvustamist waldorfpedagoogika
pohialused ja dppekava kuna puuduliku tlevaate omamist mérkis kokku vastavalt 29% ja
25% vastanutest.

Joonis Waldorfkooli lapsevanemate hinnang koolis antavale haridusele
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Allikas: Waldorfkoolide vanemate kisitlus

Vastajatel paluti hinnata ka koolis omandatavaid oskusi ja kujundatavaid omadusi.
Koige korgemalt hindasid vanemad kooli osa loovuse kujundamisel (ndustus 92%
vastanutest), kdrge hinnangu said ka suhtlemisoskus, positiivne ellusuhtumine, abivalmidus,
sallivus ja teistega arvestamine ning meeskonnatod oskus. Rohkem néhti probleeme
kohusetunde kujunemisel. Probleemide lahendamise oskust ja elukestvaks 0Oppeks
valmisolekut on vanematel sageli raskem hinnata kuna need omadused ilmnevad téiel
maaral sageli alles hilisemas vanuses, sellele viitab ka suhteliselt kdrge vastusevariandi ,,ei
oska Oelda” osakaal.
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Joonis Waldorfkoolide lapsevanemate kisitluse tulemused: hinnang, kas koolis omandavad
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Allikas: Waldorfkoolide vanemate kisitlus

Oppetingimused Oppetingimuste puhul on vanemad sarnaselt Spetajatega kriitilised
vajalike ruumide ja olmetingimuste osas; vaid 45% leiab, et vajalik on olemas, ning 21% ei
ole selle vditega ndus. Sarnane on hinnang ka vajalike dppevahendite osas (47% ndustub),
kuid siin on vastata mitteosanute osakaal suurem (12%). Enam ollakse rahul dppet6o
korralduse ja laste turvalisuse tagamise osas (vastanutest ndustus vastavalt 79% ja 75%).
Sisekorranduetest on teadlikud 74% vastanutest.

Joonis Waldorfkooli lapsevanemate hinnang dppetingimustele koolis
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Allikas: Waldorfkoolide vanemate kisitlus
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4.4 \Waldorfkoolide koostHo

Eesti Vabade Waldorfkoolide ja -lasteaedade Uhenduse (EVWLU) pdhitegevuseks
on waldorfpedagoogika alusel tegutsevate koolide ja teiste pedagoogiliste asutuste vahelise
koost6o korraldamine, hine suhtlemine Eesti VVabariigi Haridus- ja Teadusministeeriumi ja
teiste asutuste-organisatsioonidega, waldorfpedagoogika tutvustamine ja
waldorfpedagoogika alase téiskasvanute koolituse korraldamine Tartu Waldorfpedagoogika
Seminaris. EVWLU liikmed on Arukiila Vaba Waldorfkool ja lasteaed, Johannese Kool
Rosmal ja lasteaed Taheke, Tartu Maarja Kool, Tartu Waldorfgimnaasium, Meie
Méngurihm Tartus, Tallinna Vaba Waldorfkool ja lasteaed Meelespea, Viljandi Vaba
Waldorfkool ja lasteaed. Kiilalisena on viimasel aastal ihenduse t60s osalenud ka Keilas
asutatud erakool ,,L&te*.

Eesti Waldorfkoolide Uhendusele pandi alus 1993. aastal. Alguses tegutses ihendus
mitteformaalse thinguna, alates 1997. aastast on Eesti Vabade Waldorfkoolide Uhendus
ametlikult registreeritud. Alates 2008. aastast on EVWLU ametlikeks liikmeteks ka
lasteaiad.

Vastavalt EVWLU pdhikirjale on ihenduse tegevuse eesmarkideks:

- Steineri ideede alusel tegutsevate koolide ja teiste pedagoogiliste asutuste vahelise
koostdo korraldamine;

- Waldorfpedagoogika lahem tutvustamine teaduslik-kultuuriliste Urituste kaudu.

Oma pohikirjaliste eesmarkide elluviimiseks tihendus:

- on nduandvaks organiks waldorfpedagoogika kisimustes;

- aitab kaasa uute waldorf-algatuste tekkimisele;

- koordineerib Uhendusega liitunud koolide tootajate valjadpet ja otsustab
Oppetoetuste jagamise Ule;

- annab omapoolse hinnangu vdi toetuse R. Steiner-koolile, waldorfkoolile v6i muu
nimega koolile, mis tegutseb l&htuvalt waldorfpedagoogika pdhimdotetest;

- kaitseb Rudolf Steineri nime kasutamist Eestis;

- teeb koostddd teiste haridus- ja valitsusasutustega oma tegevusvaldkonnas.

Uhenduse liikmeks véivad olla Eestis tegutsevad Vabad waldorfkoolid ja teised
steinerpedagoogika alusel tegutsevad ja seda toetavad juriidilised isikud . Uhingu liikme
vastuvdtmise otsustab juhatus soovija Kirjaliku avalduse alusel. Koolide thenduse
todvormiks on koolide ning lasteaedade esindajate koosolekud, mis toimuvad vahemalt 3
korda Uihe Gppeaasta jooksul. VVajadusel korraldatakse ka taiendavaid kokkusaamisi.

Olulisemad teemad ja téovaldkonnad on viimastel aastatel olnud:

- waldorfkoolide Uhise raamdppekava koostamisele alusepanemine, raamdppekava
aluste véljato6tamine, mille raames toimusid erinevate koolide ainedpetajate tihised
kokkusaamised ning kohtumised ja arutelud Eesti Vabariigi Haridus- ja
Teadusministeeriumi ning Riikliku Eksami Kvalifikatsioonikeskuse esindajatega;

- info liitkumise korraldamine koolide ja lasteaedade vahel, kogudes andmeid ning
levitades neid koikidele Ghenduse litkmetele;

- waldorfpedagoogiliste asutuste sisekvaliteedi juhtimise aluste véljatédtamine;

- Opetajate koolitusvajadustest lahtuv koolituste koordineerimine;

- Oppematerjalide ning muu waldorfpedagoogilise kirjanduse véljaandmise ning
tdlkimise korraldamine.
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EVWLU rahalised vahendid koosnevad Ghenduse liikmemaksudest, samuti toetustest
ning sihtotstarbelistest annetustest. Aastaringselt on palgal Waldorfpedagoogika Seminari
juhataja asetaitja, kes uhtlasi tididab ka EVWLU tegevsekretiri Glesandeid. Seminari
juhataja to6tab Ghiskondlikel alustel. Seminari lektorid to6tavad to6votulepingute alusel.

Lisaks EVWLU-le toimib pidev koostté ka otse koolide, Gpetajate ja lapsevanemate
vahel. Korraldatakse hiselt Gritusi, jagatakse teavet ja vahetatakse kogemusi.

4.5 Waldorfpedagoogiline koolitus Eestis

Vajadus waldorfpedagoogilise taiskasvanute koolituse jarele Eestis siindis koos
esimeste waldorfkoolide ja -lasteaedade loomise impulssidega aastatel 1990-1991. Koos
esimeste loodud koolidega pandi alus ka Eesti Waldorfkoolide Uhendusele.
Koolitusvajaduste valjaselgitamine ja koolituste korraldamine on olnud Uheks thenduse
toollesandeks, tdpsemalt Uhenduse juures alates 1992. aastast tegutseva Tartu
Waldorfpedagoogika Seminari Ulesandeks. Algusaastatel tegutses seminar igapdevase
Oppeasutusena, andes 2 aasta jooksul pohikursuse waldorfpedagoogilistest ja antroposoofiat
tutvustavatest ainetest. Hiljem kandus seminari tegevuse pd&hirbhk taienduskursuste
korraldamisele nadalavahetustel.

Praeguseks toovormiks on igas kuus kaks laupdevast kursust. Nende kursuste iheks
sihtrihmaks on tegevopetajad ning teiseks lapsevanemad ja kdik huvilised. Seminaril on 4-
aastase kehtivusajaga téiskasvanute tdienduskoolitusluba. Kursuste pdhiteemadeks on
sissejuhatus waldorfpedagoogikasse ja antroposoofiasse, erinevad metoodilis-didaktilised
ained, kunstilis-praktilised ained. Kursustel osaleb tavaliselt 12-13 kursuslast, suuremad
kursused toimuvad kuni umbes 40 osalejaga. Lektoriteks on valdavalt Eesti waldorfkoolides
ja -lasteaedades tootavad kogemusega Opetajad. 1-3 korda aastas on kutsutud kursusi
andma valislektorid-spetsialistid. Vajadusel toetab seminar kontaktide leidmisel ja loomisel
seminaril osalejaid ja waldorfkoolide ja -lasteaedade to4tajaid, kes soovivad end tdiendada
luhema- vOi pikemaaegsetel koolitustel mdnes Euroopa waldorfpedagoogilises
koolitusasutuses.

Eesti Opetajad on 6ppinud jargmistes waldorfpedagoogilistes dppeasutustes:
- Snellman Korkeankoulu Helsinki (Soome);

- Freie Hochschule Stuttgart Seminar fur Waldorfpadagogik (Saksamaa);
- Seminar fur Waldorfpadagogik Hamburg (Saksamaa);

- Seminar fir Waldorfpadagogik Kassel (Saksamaa);

- Institut fur Waldorfpadagogik Witten-Annen (Saksamaa);

- Rudolf Steinerseminariet Jarna (Rootsi);

- PerioditSeski Seminar fir Waldorflehrer (Moskva).

Koostdds rahvusvahelise Ida-Euroopa waldorfpedagoogika assotsiatsiooniga (1AO)
toimub Eestis igal suvel 0(henddalane kursus waldorfkoolide KlassiOpetajatele, kus
tegeletakse metoodilis-didaktiliste kiisimustega ja harjutatakse kunstilis-praktilisi aineid.

Tasemekoolituse arendamiseks toimub 2010. aastal 320-tunnine lasteaiadpetajate
pedagoogikakursus »Waldorfpedagoogika alushariduses” Tartu Ulikooli
haridusteaduskonna juures, mis annab lisaks waldorfpedagoogika aluste tundmadppimisele
ka vajaliku ning riiklikult tunnustatud kvalifikatsiooni. Koolituse sihtrihmaks on koolieelse
lasteasutuse kdrg- voi keskeriharidusega Gpetajad, waldorflasteaedades tootavad Opetajad
ning waldorfpedagoogikast huvitatud inimesed. Koolituse eesmérgiks on koolieelse
lasteasutuse Opetaja kvalifikatsiooninduete tditmine (Haridusministri 26. augusti 2002. a
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madrus nr 65 818(3)); Waldorfpedagoogiliste pShimdtete tutvustamine Eesti Vabariigis;
Waldorflasteaiadpetajate kutsealaste teadmiste ja oskuste kasv (vt Tartu Ulikooli
haridusteaduskonna kodulehekiilge http://www.ht.ut.ee/569951 ).

Uheks peamiseks puuduseks VvBib nimetada hetkel waldorfpedagoogilise
Opetajakoolituse puudumist, mis tagaks Opetajatele ka vajaliku kvalifikatsiooni. Soovitav
oleks lisaks lasteaiadpetajate kursusele alustada koostods Tartu Ulikooliga sarnast kursust
ka Gpetajatele.

Vaatamata kvalifikatsiooni andva pikemaajalise kursuse puudumisele toimub siiski
arvukalt taiendkoolituskursusi, nii et pikema staaziga waldorfkooli Opetajad on labinud
suure arvu tunde. Naiteks vOib tuua Tartu Waldorfgiimnaasiumi Opetajate koolituse
andmed. Alljargnevas tabelis on &ra toodud Tartu Waldorfgimnaasiumi 15 pdhikohaga
Opetaja taiendkoolitustunnid aastail 2005-2009, sealjuures on neist dpetajatest 2 tdé6tanud
TWG-s 2 aastat ja 1 Opetaja 4 aastat, teised 5 vOi enam.

Tabel Tartu Waldorfgimnaasiumi Opetajate tdiendkoolitus aastail 2005-2009 (15
pdhikohaga 6petaja andmed)

Koolituse liik Maht/osalus

Waldorfpedagoogiline koolitus Eestis | 210,9 tundi keskmiselt Opetaja kohta perioodil

vOi valismaal 2005-2009

Muu pedagoogiline koolitus 203 tundi keskmiselt Opetaja kohta perioodil
2005-2009

Pedagoogikakursus 160 tundi Nimetatud ajavahemikus
on selle l&binud 7 Gpetajat

Koolikatsuja 2006+, 198 tundi osales 2 Opetajat

Allikas: Tartu Waldorfgimnaasium
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4.6 Peamised kooli mgjutavad teemad

Waldorfkoolide kisitluse kaigus paluti koolidel reastada etteantud loendi alusel
peamised kooli mdjutavad teemad. Margitud vastuste jarjestuste alusel koostati Eesti
waldorfkoole mdjutavate peamiste teemade pingerida.

Joonis Eesti waldorfkoolide tegevust mojutavad peamised teemad* kooliti

W Johannese Kool Rosmal

Kooli asukoht

Kooli tunnugtamine kohaliku elanikkonna poolt

Opilaste distsipliini probleemid (narkootikumid, W Ardkilsaba Waldnifkool

kaitumine, jmt
jmt) m Tallinna Vaba Waldorfkool

Koolivarustus ja vahendid
Tartu Waldorfziimnaasium

Opetajate madalad palgad ja hiived ® Viljandi Vaba Waldorfkool

Klassisuurus

Kooli ruumide fitiizilised tingimused
Riigi/linna/omavalitsuse regulatsioonid
Waldorfprintziipide rakendamine
Finantstoetus

Kvalifitzeeritud (kraadi/astmega) dpetajate olemasgolu

Opetajaskonna/kolleegiumi jatodtajate sailitamine ehls
kaadrivoolavus

Opilaste vastuvitt - ebapiisav v tilerahvastatud

Antroposootfial/inimépetusel pshineva
haridusprogrammai alalhoidmime

Vanemate osalus jakoostds

Antroposoofiale toetuvate dpetajate olemasolu

Waldortkoolitusega dpetajate olemasolu

f T
0 10 20 30 40 50 60 70 80 S0 100

Teema olulise jdrjekorra punktid kooliti

*Mida pikem on tulp, seda olulisem on teema
Allikas: Waldorfkoolide kdsitlus
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Tabel Waldorfkooli tegevust mojutavad peamise teemad kooliti Eestis (hinnatud olulisuse
jarjekorras 1-19 — mida suurem on number seda olulisem on teema) ja maailmas

Teema Johannese | Arukiila | Tallinna | Tartu Viljandi | Kokku [ Olu- | Olu-
Kool Vaba Vaba Waldorf- | Vaba lisus | lisus
Rosmal Waldorf- | Waldorf- | gimnaa- | Waldorf- Eestis | maa-

kool kool sium kool ilmas

Waldorfkoolitusega 16 19 19 19 14 g7 | 1+ | &

Opetajate olemasolu

Antroposoofiale toetuvate

Opetajate olemasolu 5 18 18 18 19 8 2. 6.

Vanemate osalus ja 14 15 15 11 16 71 3. 6.

koostoo

Antroposoofial/inim-

Gpetusel pdhineva 18 4 17 13 17 60 | 4 7.

haridusprogrammi

alalhoidmine

Opilaste vastuvétt -

ebapiisav v0i 17 16 7 14 12 66 5. 6.

tlerahvastatud

Opetajaskonna/

Kolleegiumi ja tootajate 13 9 16 16 8 62 | 6 5,

séilitamine ehk kaadri

voolavus

Kvalifitseeritud

(kraadi/astmega) dpetajate 6 17 6 17 13 59 7. 3.

olemasolu

Finantstoetus 11 14 12 8 10 55 8. 1.

Waldorfpr_lntsuplde 19 3 2 12 18 54 9 6

rakendamine

Rl|g|/||n_na/o_mavalltsuse 7 1 8 4 15 45 10 7

regulatsioonid

I_(oo_ll ruumide fausilised 4 12 13 9 6 m 1 7

tingimused

Klassi suurus 1 10 10 15 7 43 12. 5.

Opetajate madalad palgad 9 6 5 10 11 41 | 13 2.

ja hiived

Koolivarustus ja vahendid 10 7 11 7 5 40 14. 6.

Opilaste distsipliini

probleemid

(narkootikumid, 12 5 9 6 3 3 15. 8.

kaitumine, jmt)

Kooli tunnustamine

kohaliku elanikkonna 2 8 4 5 9 28 16. 7.

poolt

Kooli asukoht 3 13 3 3 4 26 17. 7.

NB! Pingereast j&eti valja kaks teemat: ,muu: tdpsusta“ ja ,koosto0 erinevate
huvigruppidega® kuna neile ei olnud kéik koolid vastanud. Seepérast ei ole tabelis esindatud
kdik jarjekorranubrid 1-19. Tabelis on esitatud 17 teemat

Allikas: Waldorfkoolide kisitlus; Rahvusvaheline waldorfkoolide uuring (1998)

Olulisemateks pidasid Eesti waldorfkoolid inimestega seotud teemasid:
waldorfkoolitusega dpetajate olemasolu, antroposoofiale toetuvate dpetajate olemasolu ning
vanemate osalust ja kaasamist. Kdige olulisemaks teemaks hinnati waldorfkoolitusega
Opetajate olemasolu 3 kooli poolt. Pingereas jargnesid haridusprogrammi séilitamine,
Opilaste arv, Opetajaskonna séilitamine ja kvalifitseeritud Opetajate olemasolu. Alles 8.
kohale paigutus finantseerimine, jargnesid waldorfprintsiipide rakendamine, erinevad kooli
mdjutavad regulatsioonid, kooli ruumide olukord ja olemasolu, klasside suurus, dpetajate
palgad ja koolivahendite olemasolu. Kdige vahemkriitilisemateks hinnati Opilaste
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probleeme, kooli omaksvéttu elanikkonna poolt ja kooli asukohta. Seejuures ei tdhenda
asukoht pingereas tingimata probleemi vaheolulisust koolile vaid pigem hindab probleemi
kriitilisust strateegilises plaanis. Ka koolide vastused erinevad. Nii néiteks on Arukila Vaba
Waldorfkoolile olulise téhtsusega kooli asukoht, kuigi Uldises pingereas jai see teema
viimaseks. Kui kooli ruumidega on kdigil koolidel uldiselt probleeme, siis antud pingereas
jai teema 11. kohale. Kokkuvdtvalt voib delda, et Eesti koolidele on kriitilise tahtsusega
koolitatud waldorfopetajate olemasolu, vanemate kaasamine ja waldorfharidusprogrammi
séilitamine. Nende teemade edukas ké&sitlemine loob eeldused ka teiste loetletud teemade
lahendamiseks.

Rahvusvahelise waldorfkoolide uuringu (1998) tulemuste alusel on peamisteks
koolielu mdjutavateks teguriteks maailmas finantseerimine ja Opetajate madalad palgad,
millele jargnevad kvalifitseeritud ja waldorfkoolitusega Opetajate olemasolu ning klasside
suurus ja stabiilse Opetajaskonna sdilitamine. Finantstoetuse asetumist esikohale vdib
seletada asjaoluga, et paljudes maades riiklik toetus waldorfkoolidele puudub v&i on see
vdaga vdike. Finantsprobleemide pikemaajalisel kestmisel hakkab see mdjutama nii
Opetajaskonna toimetulekut kui ka kooli dldist majandamist. Finantseerimisega on
omakorda seotud Klasside téituvus kuna vaikeste klasside puhul langeb suurem
finantskoorem Gppemaksu tasujatele ehk vanematele — vaikeste klasside puhul on suurem
ka dppemaks. ,,Ametliku® (riiklikult tunnustatud) Gpetajakutsega Opetajate vahesus voib
tuleneda olukorrast, kus sageli asuvad waldorfpedagoogikast innustunud inimesed (nt
lapsevanemad) todle koolis ja tdiendavad ennast waldorfpedagoogika osas, kuid
Opetajakutse j&ab omandamata. Kdik waldorfpedagoogilised Oppeasutused ei anna ka
riiklikult tunnustatud kvalifikatsiooni. Probleemiks vdib osutuda ka valismaal omandatud
waldorfdpetaja kutse tunnustamine kodumaal.

Waldorfkoolide kisitluses vdimaldati koolidel tdpsemalt kirjeldada oma probleeme.
Jargnevalt on esitatud peamised probleemid kooliti:
- Johannes Kool Rosmal:

- vaike Opilaste arv (sellest tulenevad liitklassid, Opetajate véiksem
tunnikoormus ja véiksemad palgad);

- puudub vdimalus vélja arendada koiki vajalikke tugisusteeme (psiihholoog
vOi sotsiaalpedagoog, majanduspersonali juht jmt);

- kohalike omavalitsuste  finantseerimine (v@imalus erakoole mitte vOi
osaliselt toetada); waldorfkoole ei késitleta kasumit mittetaotlevate
asutustena ja haridusvalikute suurendajatena;

- Oppemaksu ei ole voimalik oluliselt suurendada (kooli piirkonnas on kullalt
suur 0ldise t6opuudus) kuna see poleks enam paljudele vanematele
joukohane;

- viletsad sportimisvdimalused (puuduvad spordisaal ja -valjak, ka
pesemisvOimalused on piiratud).

- Arukila VVaba Waldorfkool:

- rahastamine ja suhted kohalike omavalitsustega — Tallinna Umbritsevad
vallad on vOtnud vastu otsused, et erakoole ei toetata ja nendega
labird&kimisi pidada ei saa, 8 omavalitsusest maksab kohamaksu 3, ei maksa
ka Tallinna linn, kust kéib palju lapsi;

- ruumipuudus - Klassiruumide puudus, soov on ldpetada liitklassid, sest
vaiksematesse klassidesse on lapsi tulemas;

- véhestest klassikomplektidest tingitud Opetajate madal koormus (vaid 2
taiskoormusega Opetajat, Ulejadnud téotavad osalise koormusega), keeruline
on leida Opetajat vdikese koormusega todle (nt 4-6 tundi n&dalas, eriti
fulsika-keemia);
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- Védhemkoormatud Opetajad ei ole aktiivsemad tditma koormusvéliseid
ulesandeid, mis on Opetajate ,,labipblemise ks tegur” — igal aastal tuleb
esitada uue koolitusloa taotlemiseks dokumendid, Oppekava koostamine,
kooli arengukava, samuti kooli tritused jmt;

- koolitusloa andmine (heks aastaks korraga - kooli stabiilse arengu ja
vanemate kindlustunde jaoks oleks vaja, et koolitusluba ei peaks iga aasta
uuendama, vaid voiks olla tahtajatu nagu munitsipaalkoolidel.

- Tallinna Vaba Waldorfkool:
- kolleegidevahelised suhted,
oma maja puudumine ja kooliruumide vahesus;
vaike Opilaste arv;
kaadri voolavus;
- erivajadustega laste suur osakaal.
- Tartu Waldorfgiimnaasium:

- rahastamine, eelarveliste  vahendite leidmine Opetajate  palkade
konkurentsiv@imelisele tasemele viimiseks; ebapiisav 6ppemaksu laekumine;

- ruumipuudus, kool tegutseb linnale kuuluvas lasteaiahoones, kus asub ka
munitsipaallasteaed, puudus on saalist, kuhu mahuks terve kool; vB@imlast;
ruumidest aineklasside jaoks, nt fulsika-keemia; téokodadest;

- Opetajate  koolitus -  Eestis puudub  Opetajate  tdismahuline
waldorfpedagoogiline koolitus;

- vanemate kaasatus kooliellu on ebastabiilne ja juhuslik. Huvitatus nn
klassielust on suurem kui koolielust tervikuna. Ulaastme klasside
lapsevanemate osalemine ja kaasatus kooliellu on maérgatavalt
tagasihoidlikum kui alg- ja keskastme lapsevanemate osalus;

- kooli tlaastme arendamine ja waldorfkooli Ulaastme strateegia — dpetajatel
puudub piisav valjadpe waldorfkooli gimnaasiumiastmes dpetamiseks, palju
peab tegema kompromisse seoses riiklike eksamitega. Puudub véimalus teha
tihedat koostood teiste koolidega, sest Tartus on ainuke gimnaasiumi
klassidega waldorfkool Eestis;

- info litkumine koolis on ebapiisav.

- vastutusalade hajusus — koolis tegutsevate juhtimisorganite ja uute
moodustatud t66gruppide vastutusalad vajavad tdpsustamist

- Viljandi Vaba Waldorfkool:

- lahtine omandi kusimus;

- kooli ruumid (hoone suhteline amortiseeritus — pdrandatalad ja vundament
lagunevad,

- vahene dpilaste arv, siit raske majanduslik olukord;

- kogemustega projektijuhi puudumine;

- Oppevahendite puudus;

- Opetajate tUlekoormus;

- omavalitsustepoolne finantseerimine vdiks olla munitsipaalkoolidega samal
tasemel.

Koolid on asunud ka probleemidega tegelema. Johannese Kool Rosmal mérkis, et
olukorra parandamiseks on kéivitatud Vanemate Kool, tegeletakse regulaarse teavitustddga
meedia vahendusel, PGS eelnbusse on tehtud ettepanekuid, et omavalitsustel oleks
erakoolidele @pilaskoha maksu tasumise piirméar. Tallinna Vabas Waldorfkool on
kolleegidevaheliste suhete parandamiseks kaasatud psihholoog; ruumide otsimisega
tegeletakse pidevalt; erivajadustega laste vastuvdtmisega ollakse tunduvalt ettevaatlikumad.
Tartu Waldorfglimnaasiumis on eelarve tasakaalustamiseks ja lisatulude leidmiseks
kirjutatud projekte, aktiivselt on suheldud KOV-ga rahastamise kiisimustes
ruumiprobleemi lahendamiseks moodustati nn Majagrupp, asutati majafond ja on asutud
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labirdékimistesse Tartu linnavalitsusega; Opetajate koolituse osas tehakse koost6édd Tartu
Waldorfpedagoogika Seminariga, organiseeritakse koolitusi koolivaheaegadel; kaivitatud
on nn lahtiste tundide siisteem, toetatakse Opetajate enesetdiendamist, alustatud on Opetaja
koolitusaasta finantseerimisega, rakendatud on mentorslsteemi uute dpetajate puhul; valitud
on uus Seltsi juhatus ja on moodustatud uued t6éogrupid; infoliikumise parandamiseks on
taielikult uuendatud kooli interneti kodulehekiilg.

45 EVWLU waldorfkoolide uuring



5. Waldorfkoolide tegevuse pdhialused

Koik waldorfkoolid Eestis kuuluvad oma dldharidust andvas tegevuses
Erakooliseaduse alla. "Erakool on driregistrisse kantud aktsiaseltsi, osaiihingu voOi
mittetulundusiihingute ja sihtasutuste registrisse kantud sihtasutuse v6i mittetulundusthingu
(edaspidi pidaja) asutus, mis juhindub oma tegevuses seadustest, nende alusel antud
digusaktidest ning erakooli pidaja pohikirjast ja erakooli pdhikirjast."”
[https://www.riigiteataja.ee/ert/act.jsp?id=13001161]

Erandiks on siin Tartu Waldorfglimnaasium (kannab seda nime alates veebruarist
2000), mis on tegutsenud lihikese perioodi jooksul ka munitsipaalkoolina. Tartu
Waldorfgimnaasiumi eelkéijaks olid 1990. aastast tegutsenud eksperimentaalklassid Tartu
Kunstigimnaasiumi (siis Tartu 14. Keskkool) juures. Lapsevanemad asutasid 1992. aasta
augustis eelnimetatud klasside pohjal Tartu Vabakooli ning palusid linna toetust kooli
ulalpidamiseks. 15. juulil 1993 asutati Linnavalitsuse maarusega Tartu Vabakool (lasteaed-
algkool). Jargnevatel aastatel muutusid aga juriidilised suhted haridusministeeriumi, linna
haridusosakonna ja kooli vahel jarjest keerulisemaks. Haridusministeeriumi seisukoht oli, et
Tartu Vabakool kui alternatiivpedagoogikat viljelev kool ei saa tegutseda
munitsipaalkoolina. Alates 1. septembrist 1996 jatkas kool Tartu VVaba Waldorfkooli nime
all tegevust juba erakoolina.

Tabel Eesti waldorfkoolide pidajad

Kool Johannese Arukila Tallinna Tartu Viljandi Vaba
Kool Vaba Vaba Waldorf- Waldorfkool
Rosmal Waldorfkool | Waldorfkool | gimnaasium
Kooli pidaja nimi | Asutaja: MTU | MTU Arukilla | MTU MTU Tartu MTU Viljandi
Pdlva Véikese | Vabakooli Kultuuri- ja Vaba Vaba
Kooli Selts, Selts Haridusselts Waldorfkooli | Waldorfkooli
alates 21. “Meelespea” | Selts Uhing
jaanuarist 2008
kannab nime
Rosma
Haridusselts
Kooli pidaja Rosma Pélva Tallinna mnt Punane 17, Ploomi tn 1, Lutsu 3, Viljandi
aadress vald, 63221 38, Arukiila Tallinn Tartu 50110 71003
Pdlvamaa alevik Raasiku | http://kool.wal | http://waldorfk | www.waldorf.vil
http://www.ros | vald, 75201 dorf.ee/ ool.info/ .ee
ma.edu.ee/ Harjumaa
w.ee/
Pidaja juriidiline | Mittetulundus- | Mittetulundus- | Mittetulundus- | Mittetulundus- | Mittetulundus-
staatus tihing tihing tihing tihing ihing
Milliseid haridus- | lasteaed lasteaed waldorf- pdhikool lasteaed
asutusi kooli pbhikool p6hikool lasteaed gimnaasium p6hikool
pidaja haldab: “Meelespea”
pdhikooli
klassid 1-8

Allikas: Waldorfkoolide kisitlus

Erakooliseadus satestab erakoolide asutamise, dppe- ja kasvatustdd korralduse,
juhtimise, finantseerimise ja riikliku jarelevalve ning IGpetamise. Teiseks pdhiliseks
seadusaktiks, millest waldorfkoolid oma tegevuses lahtuvad, on P&hikooli ja gimnaasiumi
seadus (PGS, https://www.riigiteataja.ee/ert/act.jsp?id=784125).  Vastavalt PGS
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8 1. (2) Kéesolevat seadust kohaldatakse eralasteaed-algkoolidele, eraalgkoolidele,
erapBhikoolidele ja eragimnaasiumidele niivard, kuivdrd erakooliseadus ei sétesta teisiti.

Kooli omanikuks ehk pidajaks on kdigi Eesti waldorfkoolide puhul
mittetulundusihingu staatuses selts voi Uhing (edaspidi selts). Mittetulundusiihingute
seaduse (vt https://www.riigiteataja.ee/ert/act.jsp?id=13110829) jargi mittetulundusiihing
on isikute vabatahtlik Ghendus, mille eesmargiks vdi pohitegevuseks ei voi olla
majandustegevuse kaudu tulu saamine. Seega ei ole Waldorfkoolide pidajate eesmargiks
majandusliku tulu saamine.

4 kooli puhul on tegemist pohikooliga, mille juures kooli pidaja haldab ka lasteaeda.
Vaid Tartu Vaba Waldorfkooli Seltsi hallatavas Tartu Waldorfglimnaasiumis on
gimnaasiumiaste, samas ei halda antud selts lasteaeda.

Rahvusvaheliselt ei ole waldorfkoolidele kehtestatud thtseid selgepiirilisi ndudeid
(nditeks detailselt normeeritud Oppekava, Uhetaoline koolide hindamissisteem,
juhtimismudel). Koolid rajatakse vanemate, dpetajate ja muude waldorfpedagoogikast kui
kandvast pdhiideest innustunud inimeste vabal initsiatiivil. Koolide kasvamisel toetutakse
kollektiivsele ja individuaalsele dpiprotsessile nii pedagoogiliste ideede rakendamisel kui ka
koolielu korraldamisel. Olulist rolli mangib seejuures koostod teiste waldorfkoolidega,
waldorfpedagoogilist koolitust pakkuvate Oppeasutuste, waldorfpedagoogika arengut
toetavate rahvusvaheliste organisatsioonidega, kohalike huvigruppide ning Uksikisikutega.
Enamikes riikides pakub koolide rajamisel tuge riigis tegutsev waldorfpedagoogilisi asutusi
uhendav katusorganisatsioon, sageli toetavad koole ka teised waldorfkoolid nii kodu- kui ka
valismaalt.

Euroopas on koolil digus nimetada ennast steiner- voi waldorfkooliks, kui kool on
waldorfkoole Ghendava rahvusliku organisatsiooni liige v6i kui riiklik kogu puudub, siis
Steiner-Waldorfhariduse Euroopa NoOukogu (European Council for Steiner Waldorf
Education, ECSWE) liige. ECSWE on katusorganisatsiooniks 650 steiner-waldorfkoolile
Euroopa piirkonnas. Koolidele on j&etud vabadus sobiva juriidilise vormi ja staatuse
leidmisel ja kujundamisel konkreetses riigis valitsevatest diguslikest, kultuurilistest ja
majanduslikest tingimustest l&htudes. Kill on votnud koolid endale vastutuse jargida
waldorfhariduse pdhiprintsiipe. Arvestades waldorfkoolide liikumist kui Uleilmset
rahvusvahelist liikumist, koolid ECSWE-s tunnistavad ja td6tavad jagatud printsiipide
kogumi alusel. Viimased kooskdlastati ECSWE ndukogu poolt 10. mail 2009 Timisoaras
Rumeenias (vt lisa 1 Steiner-waldorfharidus Euroopas. PGhimdtete ja putdluste avaldus):
Pdhja-Ameerikas on samalaadsed alusprintsiibid satestatud dokumendis ,,PGhja-Ameerika
Waldorfkoolide Assotsiatsiooni (AWSNA) jagatud printsiibid“ (vt lisa 2). Madlemad
dokumendid mérgivad, et waldorfkoolid peaksid eelistatult olema mittetulundusthingud
ning séilitama piisava sbltumatuse teistest organisatsioonidest, tagamaks vOimaluse tdita
oma missiooni ja korraldada tegevust. Seejuures tuleb méarkida, et antud dokumentidesse on
koondatud printsiibid, mis peaksid olema uthised koigis waldorfkoolides, kuid koolide
tunnustamisel waldorfkoolidena ei peeta vajalikuks, et kdik tingimused oleks koheselt
taidetud. Oluline on, et nende printsiipide tdhtsust teadvustatakse ning tehakse putdlusi
nende saavutamiseks. 2009. aasta slgisel kooskdlastas Waldorf/steinerkoolide
rahvusvaheline konverents (Haagi ring) dokumendi ,,Waldorfpedagoogika oluliste tunnuste
iseloomustus® (vt Lisa 13).

Rangemalt on kaitstud nimede ,,Waldorf“ ja ,,Steiner” kasutus. Alates 2. oktoobrist
1982 on Saksa Vabade Waldorfkoolide Liit (Bund der Freien Waldorfschulen) mélema
teenuskaubamargi, nii “Waldorf” kui ka “Rudolf Steiner” seoses pedagoogiliste teenustega
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klassides 41 ja 42, diguslik omanik. Ta omab Minchenis asuva Saksa Patendiameti
kaubamérkide registrisse numbrite all 1048930 “Waldorf” ja 1048931 “Rudolf Steiner”
kantud kaubamarkide digusi. Nende nimede kasutamine kooli vGi mdne muu asutuse nimes
pole digusliku omaniku loata lubatud. Seega vdib seda nime kanda vaid Saksamaa Vabade
Waldorfkoolide Liidu liige vdi Vabade Waldorfkoolide Liidult selleks nn kasutusloa saanu.
Saksa Waldorfkoolide Liit on vastutav nende nimede kaitse eest tle maailma, kuid jagab
kasutus@igust vabalt ja ilma pikaajaliste juriidiliste protseduurideta, kui vastaval maal on
olemas oma waldorfkoolide Uhendus. Nii on nimekasutus Kesk- ja lda-Euroopas
korraldatud Rahvusvahelise Uhenduse Waldorfhariduse Toetamiseks lda- ja Kesk-Euroopas
ning Teistes Idariikides (IAO) poolt ja tihedas koosttds organisatsiooniga Rudolf Steineri
Kasvatuskunsti S6brad (Freunde der Erziehungskunst Rudolf Steiners e.V.), kes on tegevad
kogu maailmas. Vaata tapsemalt nimekasutuse osas lisas 3. Ameerika Uhendriikides,
Kanadas ja Mehhikos on kauba- ja teenusmérkide ,,Waldorf“, ,,Steiner* ja ,,Rudolf Steiner*
omanik ning kasutusdiguse andja Pdhja-Ameerika Waldorfkoolide Uhendus (Association of
Waldorf Schools of North America, AWSNA). Markide ja nimekasutus6igust antakse vaid
AWSNA-ga liitunud ning AWSNA kriteeriumitele vastavatele organisatsioonidele. Vt
tdpsemalt kauba- ja teenusmarkidega seonduvat AWSNA kodulehelt:
http://www.whywaldorfworks.org/04 AWSNA/documents/Service%20Mark%20Position%
20Statement%20revised%2012.05.08.pdf

http://www.whywaldorfworks.org/04 _AWSNA/documents/Guidelines%20for%20term%?20
use%20revised%2012.05.08.pdf .

Koik Eesti waldorfkoolid on kasumit mittetaotlevate Uhingute poolt peetavad
erakoolid. Hetkel kehtivast seadusandlusest ei leia alust (ihe Uldharidust andva kooli
madratlemiseks erakoolina kasutatava hariduskasitluse alusel. Seetbttu  voiksid
waldorfkoolid pdhimdtteliselt tegutseda ka munitsipaal- voi riigikoolidena. Erakoolina
tegutsemise eeliseks vdib pidada vBimalust juhtimist ja koolielu paindlikumalt ja vastavalt
konkreetsetele vajadustele korraldada ning teatavat s6ltumatust riikliku haridussisteemi
Hhierarhilisest késuliinist“. Kohapeal jaab rohkem otsustusvdimalust ning ka vastutust.
Waldorfkoolides kasutatav juhtimismudel tagab enamasti ka vanemate suurema osaluse
kooli juhtimises ja koolielu korraldamises. Samas on olulisteks probleemideks juriidilisest
staatusest ja koolide véiksusest tulenev finantsvahendite véhesus (seda eriti investeeringute
0sas) ning praegu ka tugeva Opetajate koolitussiisteemi puudumine. Praegune olukord ei sea
olulisi takistusi koolide tegevuse jatkumisele, uldiselt pakub MTU vormis kooli pidamine
vOimaluse waldorfkoolide printsiipide rakendamiseks. Seadusandlikud muudatused on
vajalikud waldorfkoolide Oppekava tShusa rakendamise tagamiseks (vt alapeatiikk Kooli
oma Oppekava olemasolu ja selle arendamine).
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6. Oppekava

Inglismaa waldorfkoolide uuring (2005) vottis Oppekavasid késitleva osa kokku
uldistusega, mille suunas tuleks pltelda ka Eesti oludes.

Waldorfkoolid on autonoomsed asutused ega vaja ettekirjutatud dppekava. Tanu Rudolf
Steineri filosoofia ja pedagoogiliste juhiste tldisele jargmisele on koolide poolt pakutavates
Oppekavades véga palju Ghist. Waldorfkoolid pakuvad mitmekesist ja laiapdhjalist
Oppekava, mis kestab ideaaljuhul kuni 6pilase kooli lI8petamiseni. Aineteemad jargivad
Oppekava spiraalset arengut, kordudes, kui Opilased on vanemad, kuid vastavalt lapse
arenguastmele erineval tasemel.

6.1 Oppekava waldorfkoolis

Waldorfharidus pdhineb Rudolf Steineri (1861-1925) arusaamal inimese olemusest, mis
tugineb empiirilistele uuringutele ja vaatlustele, mida laiendab otsene sissevaade vaimsesse
ja psiihholoogilisse reaalsusesse. Seda teadmiste kogumit toetab ja tdiendab markimisvaarne
uurimist6o, mida on tehtud waldorfliikumises 90 aasta jooksul ja mille kohta on avaldatud
hulgaliselt materjale erinevates keeltes.

Rudolf Steineri arusaam inimese olemusest moodustas keskse osa filosoofiast ja
kosmoloogiast, mida ta nimetas antroposoofiaks. Todstur Emil Molt palus 1919. aastal
Steineril rajada esimene waldorfkool Stuttgartis, algselt Waldorf-Astoria sigaretivabriku
tooliste lastele. Rudolf Steiner oli ka esimene koolidirektor kuni oma surmani 1925. aastal.
Selle aja jooksul pidas ta dpetajatele arvukalt kursusi, kilastas tunde ja osales regulaarselt
Opetajate koosolekutel.

Esialgse Oppekava andis Rudolf Steiner ja hiljem arendati seda tema juhtndoride jargi
Stuttgarti Vabas Waldorfkoolis Opetajate initsiatiivil edasi. Sellest alates on
waldorfoppekava arenenud ja seda on kujundatud erinevates kultuurilistes ja geograafilistes
tingimustes ning nuld kasutatakse seda umbes 1000 koolis 65 riigis.

Esimese waldorfkooli rajamisest peale réhutati ka Uhtluskooli printsiipi, mis tahendas
vordsete vdimalustega 12-aastast tldharidust koigile, olenemata sellest, missugune saab
olema 6ppija tulevane elukutse. Sellele vastavalt anti ka dppekavajuhised.

Iga Opetaja peab dppekavaga suvitsi tegelema. Waldorfopetajat puudutab see veel eriti,
sest tal tuleb pidevas dialoogis arenevate laste ja noortega dppekava luua, see ellu viia ja
leida rdhuasetused — tbeline Gppekava on laps ise. Rudolf Steineri impulsid ja soovitused
oppekava kujundamiseks on suunatud sellele, et dppida tundma last tema arengus ja Gigesti
»lugema“ tema olemuse véljendusi, et siis “Opetuse sisu” abil arengut toetada. Sealjuures on
“kuidas” véhemalt niisama téhtis kui “mis”. Rudolf Steineri pedagoogilise pérandi
intensiivne uurimine voib aratada entusiasmi, mis on kasvatamisel ja 6petamisel uuendava

jouna hédavajalik.

Oppekavade véljaandmisest ja rahvusvahelise waldorfdppekava kujunemine

Eelkbige suuliselt antud juhiseid waldorfkooli dppekava koostamiseks Rudolf
Steiner ise enam sistemaatiliselt 1abi ei to0tanud, kuigi ta seda kavatses. Selle t60 tegi
parast Steineri surma dra Caroline von Heydebrand 1925. aastal avaldatud raamatuga “Vaba
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Waldorfkooli 8ppekavast™™® (Vom Lehrplan der freien Waldorfschulen). Koos kolleegidega

kogus ja vottis ta kokku Steineri Gppekava kohta antud ndpundited ja esitas need
ulevaatlikult vanematele ja dpetajatele.

Hiljem anti vélja E.A.K. Stockmeyeri kogumik “Rudolf Steineri juhised
waldorfépetuseks™™ (Angaben Rudolf Steiners zum Waldorfunterricht). Mélemas t66s on
valditud programmilisust ja dogmaatikat. Opetuse sisu suhtes on tldméarav, et igasuguse
individuaalse diferentseerimise puhul, on aluseks nooruki arengufaaside teaduslik-
inimesedpetuslik kasitlus.

Waldorfkooli dppekava tahendust on Caroline von Heydebrand ise kirjeldanud
jargnevalt:
“ldeaalne Oppekava peab erinevates vanuseastmetes kajastama areneva inimloomuse
muutuvat pilti, aga nagu iga teinegi ideaal, seisab see silmitsi tdie elureaalsusega ja peab
viimasesse liigenduma. Sellise reaalsuse juurde kuuluvad mitmed asjad — klassi ees seisva
Opetaja isiksus, Kklass ise iga Uksiku lapse eripdraga, ajastu ja vastav paik maailmas koos
teatud kooliseaduste ja -ametitega, kus asub kool, mis tahab 6ppekava ellu viia. Kdik need
asjaolud muudavad ideaalset Oppekava ja nduavad muutusi ning kokkuleppeid.
Kasvatusilesandeid, mis on meie ette seatud kasvavast inimesest tulenevalt, on vdimalik
lahendada, kui dppekava on ise liikuv ja paindlik.”

1990. aastate alguseks esitas grupp Austria dpetajaid Austria Haridusministeeriumile
“Waldorfkoolide 0Oppekava”, mis kéatkeb endas aja jooksul eri maades tekkinud
Oppekavasid. See dokument sai 1992. aastal moodustatud té6rihma t66 aluseks. T66
tulemusena valmis 1995. aastal, esialgu manuskripttriikisena véljaantud T. Richteri
Pedagoogiline lesanne ja &petamiseesmargid — vaba waldorfkooli &ppekavast'?
(Padagogische Auftrag und Unterrichtsziele — vom Lehrplan der Waldorfschule). Hiljem
on sellest ilmunud veel 2 taiendatud ja parandatud triikki (2004. ja 2006. aastal), milles on
esimest korda terviklikult ning pohjalikult ké&sitletud kdiki waldorfkoolides Opetatavaid
aineid 1.-12. klassini. 2003. aastal kohandati sama valjaanne M. Rawsoni poolt toimetatuna
inglisekeelsele maailmale — Steiner-waldorféppekava hariduslikud tilesanded ja sisu®.

Samaaegselt Tobias Richteri toimetatud Oppekavaga koostas teine t60rihm
véljaande: ,,Oppetdd kujundamiseks waldorf-/steinerkoolides 1. kuni 8. kooliaastani.
PGhitunni labiviimisest. Ulevaade ainetundidest. Motteid klassijuhatamiseks ja tooks
lastevanematega“!* (Zur Unterrichtsgestaltung im 1. bis 8. Schuljahr an Waldorf-/ Rudolf
Steiner Schulen, 1997).

K®oigi nimetatud 6ppekavade/Gppekavaprojektide juures on réhutatud jargmisi asjaolusid:
- Oppekava peab olema avatud;
- Oppesisu on soovitusliku iseloomuga;
- Oppesisu valikul tuleb 1&htuda lapse ning konkreetse klassi arengust;
- Oppekava peab andma dpetajale innustust selle sisu pdhjalikumalt uurida.

10.C. von Heydebrand. Vom Lehrplan der freien Waldorfschulen, 1925.

1 E A.K. Stockmeyer. Angaben Rudolf Steiners fiir den Waldorfschulunterricht, Manuskriptdruck, 1998.

2 T, Richter.Padagogische Auftrag und Unterrichtsziele — Vom Lehrplan der Waldorfschulen, 1995
Manuskriptdruck, 2004 taiendatud uusvaljaanne.

3 Steiner-waldorfdppekava hariduslikud iilesanded ja sisu*® (The Educational Tasks and Content of the
Steiner Waldorf Curriculum), 2003

14 Zur Unterrichtsgestaltung im 1. bis 8. Schuljahr an Waldorf-/ Rudolf Steiner Schulen; Dornach.
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6.2 Waldorfkooli dppekava Eestis ja maailmas

Oppekavat6d

1990. aastatel, kui waldorfkoolid Eestis 1. Kklassidega alustasid, tugineti
taiendkoolitustelt saadud teadmistele ja kogemustele ning ndidetele pohiliselt Saksamaalt,
Soomest ja Rootsist; tervikdppekavasid pdhikooli ulatuses veel polnud. Koolide kasvades
votsid koolid aluseks Saksamaal vilja tootatud 1995. aastal ilmunud ja EVWU poolt 1998.
aastal tblgitud ,,Pedagoogiline Ulesanne ja OGpetamiseesmérgid — vaba waldorfkooli
Oppekavast®. Samal ajal tdlgiti dppekava-alastest algmaterjalidest veel: C. von Heydebrandi
»,Vaba Waldorfkooli dppekavast”, samuti E.A.K. Stockmeyeri koostatud raamat ”Rudolf
Steineri  juhised  waldorfépetuseks”, veidi  hiljem ,Oppetoé  kujundamiseks
waldorf/steinerkoolides 1. kuni 8. kooliaastani“. Waldorfkoolid olid tegemas esimesi
samme, véheseid kogemusi korvasid algusaegade méarkimisvéaérne entusiasm ning Opetajate
pidev téienduskoolitus. Seadusandluses polnud teistel alustel loodud dppekava jaoks veel
ruumi ning nii lisandusid nn ideaaldppekavasse kompromissid riikliku Oppekavaga.
Tulemuseks olid waldorfkoolide &ppekavad, mis ei vastanud ei riiklikule ega
waldorfoppekavale, aga ka mitte tegelikult koolides tehtavale. Oma Oppekava vélja
tootamine koolide Ulesehitamise kdrval kéis taiskoormusega tootavatele dpetajatele selgelt
ule jou. Kokkuvottes lepiti kohendustega, mis olid tingitud uutest kompromissidest
jarjekordsel koolitusloa uuendamisel iga kolme aasta tagant. Olukord ei rahuldanud ei
waldorfkoole ega Haridusministeeriumi.

2007. a algas koostdos Haridus- ja Teadusministeeriumiga waldorfkoolide
tuumdppekava arendus. Ministeerium avaldas soovi ndha waldorfkoolide Uhist
raamoppekava, millel oleks ka selgelt véljendunud waldorfpedagoogiline sisu. Aeg selleks
oli kips, Opetajad olid teoreetilise ettevalmistuse kdrval omandanud piisavalt praktilisi
kogemusi, et anda Gppekavale Eesti koolipraktikaga kooskdlas olev sisu. EVWLU-I kujunes
t06 kéigus selge arusaam, et ainuliksi dppekava arendusest ei piisa — ka seadusandluses
tuleb uutele arenguv@imalustele ruumi luua. Vastavad ettepanekud tegi EVWLU P&hikooli-
ja gimnaasiumiseaduse eelndusse 2009. a kevadel.

Waldorfkoolide Uhine tuumdppekava (endise raamdppekava sisulisem nimetus) on
2009. a martsis esitatud koolitusloa saamiseks Haridus- ja Teadusministeeriumile. Riiklik
Eksami- ja Kvalifikatsioonikeskus (REKK) hindas Waldorfkoolide thise tuumdppekava
vastavust riiklikule dppekavale ning t6i esile ka mitmeid erinevusi ja tdiendamise vajadusi
(vt Lisa 11. Vaéljavote Riikliku Eksami- ja Kvalifikatsioonikeskuse hinnangust
waldorfkoolide tuumdppekava kohta). REKK-i poolt antud hinnang waldorfkoolide
Oppekava projektile keskendub vordlusele tollal kehtinud Pd&hikooli ja —glimnaasiumi
riikliku dppekavaga. Kuna waldorfkoolide tuumdppekava koostades polnud eesmargiks
Oppekava detailne kooskdlla viimine riikliku dppekavaga, siis on selline hinnang igati
ootusparane. 25. augustil 2009. a HTM-s toimunud waldorfkoolide ja HTM kohtumisel
lepiti kokku, et 25. septembriks 2009 tuuakse valja pdhilised erisused riikliku ja
waldorfkoolide dppekava vahel. Nimetatud téhtajaks valmis waldorfkoolide koost6ds
dokument Riikliku dppekava ja Waldorfkoolide tuumdppekava erinevused (vt Lisa 12).

Oppekavaerisuste viljatoomisel arvestati jargmiste asjaoludega:

1. Waldorfkoolide tuumdppekava vajab edasist tdiendamist ja arendamist.
Kehtiva ROK -i asemele tuleb uus, muudetud versioon.

HTM-ga arutati voimalust erisusteks 9. ja 12. klassi dpitulemustes. Hetkel
waldorfkoolid loobusid vastavate erisuste taotlemisest. Praeguses
tuumoppekavas on arvestatud 9. klassi I6pueksamite ja ka 12.klassi
riigieksamitega.

w N
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Erisuste véljatoomisel ilmnes, et Opitulemuste erisused tulenevad po&hikoolis
pohiliselt ainesisu erinevast jaotusest ja paigutusest v&i on vormilist laadi. Seeparast
esitasid waldorfkoolid erisused pohjalikumalt 1.—6. klassi kohta, 9. ning 12. klassi valiti
naiteks vodrkeel. Rohkem erinevusi oleks sel juhul, kui tdpsemalt jérgida rahvusvahelist
waldorfkoolide raamdppekava, mis pole kill uldkohustuslik, kuid mida pdhijoontes
jargitakse koigis waldorfkoolides Ule maailma (vt alapeatikk Koolide 6ppekavade
eriparad).

Hetkel on olemas tuumdppekava projekt, koolide erinev tegelikkus peab saama
valjenduse koolidppekavades. Eesti waldorfliikumine on veel noor. Koolide arengutllesanne
on laheneda ideaalidele ja oma dppekava t60d pidevalt jatkata.

Keerukus waldorfoppekava arendamisel seisneb selles, et 16he ideaalide ja selle
vahel, milleni igapdevane tegelikkus kiunib, on loomulikult olemas. Kui @&ppekavas
loobuda tegelikkuse vdimalikult tdpse kujutamise nimel ideaalidest, siis on tulemuseks
mandumine. Kui aga panna Kirja puhas ideaal, mis tegelikkuses katet ei leia, siis on
tegemist fiktsiooniga

Eesti waldorfkoolide 6ppekava tugevused ja ndrkused
Tugevused:

- Oppekava aluseks on Rudolf Steineri poolt valja té6tatud inimesedpetus, mis on
waldorfkoolide ligi saja aastase tegevuse valtel koolipraktikas kinnitust ja edasi
arendamist leidnud;

- Oppekavas on tasakaalustatud kasvava lapse tahet, tundeelu ja mdtlemisvbimet
arendavad ained,

- Oppekava on elav, reaalses kasutuses, praktikud teevad sellega pidevat t66d.

NOrkused:

- Oppekava on aineti ebalhtlane. See vastab koolide arenguteele. Esmalt olid
tugevdatud tdhelepanu all kdik nn klassiOpetaja ained. Jargnesid nn pehmetel
vaartustel pohinevad kunsti-, kasitd6- ja muusikadpetus, mis olid jaanud senises
koolististeemis vaeslapse ossa. Nimetatud ained on praktikale toetudes Gppekavas
hésti kajastatud. Praegust arenguetappi iseloomustab t60 kehalise kasvatuse,
euritmia ja religioonidpetusega. Vastavates ainetes on véhe vajaliku
ettevalmistusega Opetajaid ning kooliti on seis ebauhtlane. Seetdttu on nimetatud
ained ka Oppekavas kbige vahem labi tootatud;

- Riikliku 6ppekava nduete tttu on Gppekavas kooliastmeti Kirjas Gpitulemused, mis
sellisel kujul killustavad terviklikku 6ppeprotsessi.

Kooli oma dppekava olemasolu ja selle arendamine

_ Erakooliseadus kehtestab jargneva paragrahviga:
§ 11. Oppekava
(4) Erakooli 6ppekava peab vastama:
3) algkoolil, pbhikoolil ja gimnaasiumil — p&hikooli ja gumnaasiumi riikliku dppekavaga kehtestatud
kooliastmete péadevusele ja ainete dpitulemustele;
sisuliselt sarnase nn haridusstandardi ka erakoolidele. Detailselt kirjeldatud dpitulemused ei
vOimalda tervikliku waldorfoppekava moonutusteta rakendamist.

2009. a kevadel ei kiitnud Riigikogu kultuurikomisjon heaks EVWLU poolt esitatud
Pdhikooli- ja gimnaasiumi seaduse eelndu muutmisettepanekuid waldorfkoolide 6ppekava
osas. Koostdos Haridus- ja Teadusministeeriumiga otsustati olukorra lahendamiseks
Pohikooli riiklikusse dppekavasse sisse viia waldorfkoole kasitlev punkt. Oppekava kiideti
heaks Vabariigi Valitsuse 28. jaanuari 2010. a méarusega nr 14 (RTI, 11.02.2010, 6, 22)
ning selle § 15 Oppe ja kasvatuse korralduse alused satestab, et:
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(7) Kooli hoolekogu ndusolekul vdib pbhikool oma tegevuses juhinduda Steineri-Waldorfi hariduse Euroopa
No6ukogu (European Council for Steiner Waldorf Education) Kinnitatud pdhimdtetest ja pildlustest ning
korraldada sellest tulenevalt 6pet viisil, kus riikliku 6ppekava | ja Il kooliastme dpitulemusi ei taotleta vastava
kooliastme 16puks. Vastavad erisused mddratakse kooli dppekavas ning kooli dppekava koosk6lastatakse
Eestis Waldorfi hariduse pdhimdtteid jargivaid koole Uhendava organisatsiooniga, mille eesmérgiks on
Waldorfi-pedagoogiliste asutuste vahelise koostdd korraldamine ning Waldorfi pedagoogika lahem
tutvustamine ja edasiarendamine.

Antud seadusandlik muudatus annab waldorfkoolidele 6igusliku aluse waldorfkooli
Gppekava paindlikuks rakendamiseks vorreldes riikliku ppekavaga. Uhtlasi tagab see punkt
vanematele Oiguse saada teavet kooli Oppekavast vdimalike erinevuste kohta lapse
teadmistes ja oskustes koolivahetuse puhul. Samas tuleb markida, et tegemist on
kompromissvariandiga, kus arvestatakse Opilaste vajadusega jatkata Opinguid ka teistes
uldhariduskoolides. Kaugemaks eesmaérgiks on haridusvabaduse suurendamine dppekavade
rakendamisel koigis ldhariduskoolides, mis vdimaldaks Opetajatel paremini arvestada
konkreetsete Opilaste vajadustega.

Sama paragrahvi punkt (9) satestab: 111 kooliastmes korraldab pdhikool Gpilastele labivatest
teemadest l&htuva v6i Oppeaineid I6imiva loovt6d, milleks on uurimus, projekt, kunstitéd vmt. Loovtdo
temaatika valib kool, td4psema teemavaliku teevad dpilased. Loovt6dd vBib teha nii individuaalselt kui ka
kollektiivselt. Loovt66 teema margitakse I8putunnistusele. Loovtd6 korraldust kirjeldatakse kooli dppekavas.

Waldorfkoolides on 8. klassi aastatd6 olnud kasutusel juba aastaid.

Septembris 2009 esitasid kodik Eesti waldorfkoolid kooli dppekava Haridus- ja
Teadusministeeriumile ja said 5-aasta pikkuse kehtivusajaga koolitusload. Eelmisel
Oppeaastal anti waldorfkoolidele 1 aasta pikkuse kehtivusajaga koolituslube.

Oma Oppekava kohta andsid waldorfkoolide kisitluses 5 kooli jargnevad vastused: 3
kooli vastas, et paris oma 6ppekava, st oma vajadustest ja vdimalustest l&htuv 6ppekava neil
puudub, 2 kooli vastasid kiisimusele jaatavalt. Uhe kooli puhul vib 6elda, et oma Gppekava
on olemas osaliselt; osad ained on koolis 6ppekava tarbeks vahem labi t66tatud. TOOs
lahtutakse kas tuumdppekava projektist voi on tegemist kompromissvariandiga Riikliku
Oppekavaga. Kdigi koolide 6ppekavad on kattesaadavad trikitult, 3 koolil ka digitaalselt, 1
kooli Gppekava on ka kodulehel. Seega voib Gelda, et kisitluse hetkel polnud koolide
Oppekavad paris avalikud, vaid otseselt kattesaadavad kooliga seotud inimestele —
lapsevanemad, dpetajad.

Neljas Eesti waldorfkoolis toimub suuremal voi véhemal maaral dppekava téitmise
hindamine ning analiiis. Selle pdhilisteks vormideks on regulaarsed tagasivaated
ainetsuklitele ja ainetundidele, nt ainetsiikli voi Oppeveerandi I6pus. Sellest tehakse kas
kirjalik voi protokolliline kokkuvote, mis osaliselt kajastub ka kirjalikes tunnistustes.
Nimetatud t06s osaleb enamik Opetajaid. 1 koolis sellist t66d hetkel ei toimu.

Koolide dppekavade eriparad

Pdhipunktides ja -joontes vastavad Eesti waldorfkoolide dppekavad ka rahvusvaheliselt
tunnustatud kavadele, mille aluseks on Rudolf Steineri poolt formuleeritud inimesedpetusest
tulenev lapse arengukaésitlus ning vastavalt seda toetavad ainesisud ning dppe-eesmargid.
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Riiklikust dppekavast erinevatest ainetest on kolme kooli dppekavas eurtitmia, koigi
koolide Bppekavades eraldi ainena vormijoonistamine™ 1.—4. klassini.

Lisaks koolitundidele toimuvad Eesti waldorfkoolides igakuised kuupeod, kus lapsed
saavad ndidata eelmisel kuul erinevates ainetes dpitut, samuti klassindidend 8. klassi 16pus
ning individuaalse projektina aastatod (8. ja 11. klassis). Tartu Waldorfglimnaasiumis

toimuvad lisaks Oppepraktikad:

10.

klassis

metsanduspraktika, 12. klassis sotsiaalpraktika.

Rahvusvahelise waldorfkoolide uuringu (1998) kéigus pudti

pdllumajanduspraktika,

11. klassis

hinnata Oppekava

rakendamise uhiseid jooni waldorfkoolides. Jargnev tabel esitab vordlevad andmed ka Eesti

koolide kohta

Tabel Waldorfkoolide ja waldorfppekava rakendamise tihised jooned maailmas ja Eestis

maailmas Eesti koolides
jah el muu
Kas koolis on (ks dpetaja 1.-8. klassini | 88% 7% 0 | 4 kooli jah, thes koolis voib
(klassidpetaja)? alates 7. klassist jaguneda
teiste Opetajate vahel
Tasakaalus koolipaev: akadeemilised, 90% 8% 0
kunstilised, flusilised tegevused jah
vastavalt hommikul, keskpdeval,
parastldunal
Opilaste poolt kirjutatud ja 9%6% | 3% jah
illustreeritud t66vihikud/raamatud
Hommikusalm péeva alguses 85% | 11% | 3% jah
Kas kooli vastuvdtul arvestatakse 71% | 19% | 1% Jah
hammastevahetust? Lisaks arvestatakse veel
uldist fausilist koolikipsust
Kas soovitate vanematel piirata lastel 67% | 27% | 2% jah
TV vaatamist?
Vormijoonistamine 1.-5. klassis B% | % | 1% jah
Geomeetriline joonistamine ja 0% | 5% | 2% | 4koolijah, 1 kool ei
konstrueerimine 6.—8. klassis vastanud
Kaks voorkeelt alates 1. klassist. 81% | 14% | 2% jah
Kreeka/ladina keelt 25% | 64% | 2% Ei
Pohitund 1,5-2 tundi igal hommikul R2% | 2% 0 Jah
Euritmia igas klassis. (kui ei ole kdigis, | 75% | 23 % 0 Eurttmia on 2 koolis, kuid
siis millistes klassides on) mitte kdigis klassides
Ravieur(tmiat kasutatakse 56% | 39% 0 | Kasutab 1 kool, teised mitte
terapeutilistes programmides
Opilaste teenindamiseks on todl 53% | 44% 0 | Enamikus koolides osales
kooliarst. Millise koormusega? koormusega
Opilasi riihmitatakse temperamentide 60% | 27% 0 | 2 kooli ei, sest see pole
alusel vaikeste klasside puhul
otstarbekas, 2 koolis jah, 1
osaliselt

Allikas: Rahvusvaheline waldorfkoolide uuring (1998), Waldorfkoolide kusitlus.

15 Vormijoonistamine sisaldab elemente kirjast, geomeetriast ja joonistamisest, dppeainena toetab ta
mdtlemise, kujutlemise ja tahtetegevuse vaheliste seoste kujunemist. Vormijoonistamise esmaseks Ulesandeks
on dratada lapses vormimeel. See on vajalik kirjutama ja lugema dppimiseks, hiljem v8imaldab see mdista nii
looduses kui ka inimese loodud asjades esinevaid vorme.
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Tabel Kdige tdhtsamad aspektid, mis eristavad waldorfpedagoogikat tavakoolide praktikast
vOrdluses Inglismaa waldorfkoolide uuringuga,

Aspekt Inglismaa Eesti waldorfkoolide
waldorfkoolide uuring | kisitlus
(téiesti nbus vaitega)
1. PGhineb vaatel lapse arengust 100 % 4 kooli vastasid jah, 1 ei
vastanud
2. Jutustamise roll dpetamisel 95% 5 kooli ndustusid
3. Arengu rohuasetus tahtel, tundel, 95 % 4 kooli ndustusid, 1 ei
motlemisel vastanud
4. Opetaja kunstimeisterlikkus 95 % 2 kooli olid taiesti ndus, 3
osaliselt
5. Tahelepanelikkus lapse vaimsuse 81 % 3 kooli ndus, 2 osaliselt ndus
suhtes
6. PBhitunni teemade jatkumine 76 % 4 kooli osaliselt nus, 1 kool
ainetundides ei vastanud
7. Sama Opetaja 1.- 8. klassini 71 % 4 kooli ndus, 1 pole kindel

Allikad: Inglismaal waldorfkoolide uuring (2005), Eesti waldorfkoolide kisitlus.

Inglismaal waldorfkoolide wuuringust (2005) ilmnevad jargmised waldorfkoole

riigikoolidest eristavad jooned:

— ritm, st pdhimotted, kuidas kujundada tundi ja Opetamise tempot erinevate
ldhenemisviiside abil ning tahelepanu osutamine aastapuhadele;

— konkurentsivaba 6hkkond ja koost6d edendamine;

— Opetaja sisemise t60 tdhtsus — st reflektiivne tegevus, mille labi dpetaja stivendab
oma arusaamist lapse arengust uurimise, meditatsiooni, kunstilise tegevuse jmt abil;

— lahedased suhted koolis ning kooli ja vanemate vahel;

— téhelepanu po6ramine laste temperamendile;

— Opetajate koostoo laste vaatlemisel. Sellist kollektiivset ja vastastikku toetavat
lahenemist lapse mdistmiseks koolis tuntakse lapsevaatluse®® ja klassivaatluse'’
nime all.

Rahvusvahelistes uuringutes maaratletud waldorfkoole eristavate tunnuste osas vdib

taheldada Eesti waldorfkoolide olulist sarnasust maailma waldorfkoolidele.

Oppekava rakendamine koolides

Oppekava rakendamise pdhimdtete kohta, eriti 1.-8. klassini, on véljaandes ,,Oppet66
kujundamiseks waldorf-/steinerkoolides 1. kuni 8. kooliaastani toodud &ra jargmised
»Kkuldreeglid*:

- koik Opetatav ja tehtav peaks olema seotud inimesega;

~ enne teen, siis maistan;

- Oppematerjali kasitlemisel liikuda tervikult osadeni;

- koik, mida tehakse, isedranis nooremas koolieas, peab olema ilus;

- koik esitada v@imalikult piltlikult;

16 |_apsevaatlus waldorfkoolis tdhendab seda, et last tundvad Gpetajad vaatlevad iiht konkreetset last viga
p6hjalikult, alustades tema vélimusest, harjumustest, hoiakutest, k&itumismudelitest (ha peenemate
detailideni. Kogutud andmeid analiiisitakse ja otsustatakse vajadusel tdiendavate abindude rakendamise kohta.
7 Klassivaatlus waldorfkoolis tahendab seda, et (ihes klassis tunde andvad &petajad vaatlevad pdhjalikult
antud klassi nii terviku kui ka tksikute dpilaste vaatekohast ning piiavad Ghiselt arutledes jduda parimate
lahendusteni selles osas, mida oleks vaja muuta vdi parendada antud klassi puhul.
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- tegevustes peab valitsema ritm;
- Oppetegevustes juhinduda praktilisest elust.

Inglismaa waldorfkoolide uuring t6i esile kaks hea praktika pohilist véidet 6ppekava
mitmekesisusest:

- Waldorfoppekava thendab akadeemilise/kutsealase jagunemise ja selle eesmargiks
on kasvatada terviklikke, voimekaid ja vabalt mdtlevaid kodanikke, kes on ka
mitmekdlgsed kaelistes oskustes. Jarelikult on réhk praktilistel oskustel ja valditakse
info- ja kommunikatsioonitehnoloogia vahendite liigvarajast kasutamist, mis
vaidetavalt kahandab 6pilaste vGimekust, kui sundida neid kasutama arvuteid enne,
kui nad suudavad taielikult mdista sooritatavaid tegevusi;

- Waldorfoppekava pakub koiki aineid kuni 12. klassini. Seetdttu pole dppeainetest
loobumist ja varajast spetsialiseerumist. Arvestatakse sellega, et Opilase
otsustusvGime ja motlemine areneb, kui jatkatakse kdigi ainete 6ppimist.

Inglismaa uuring naitas, :

- et on positiivne seos waldorfkoolis Gppimise, saavutuste ja Opilase arengu vahel.
Tdendid kinnitavad waldorfkooli dpilaste héid tulemusi eksamites ja tasemetdodes,
samuti loovate, sotsiaalsete vOimete arenemist, mis on olulised isiksuse tervikliku
arengu seisukohast;

- et waldorfkoolid ndivad loovat positiivseid ja vastastikku toetavaid suhteid,;

- et waldorfpedagoogika eristavateks joonteks on, et tdhelepanu podratakse rutmile,
sumbolitele, rituaalidele ning suurt tdhelepanu osutatakse igaihele nii isikute Kkui
kollektiivi liikmetena;

- et riikliku“ hariduse ja waldorfhariduse vahel on nii sarnaseid jooni kui erinevusi:
pohierinevuseks on waldorfkooli pdhijoonte (Oppekava, vanemate kaasamine,
Opetaja autonoomsus, kooli juhtimine jmt ) omavaheline ja vastastikune toimimine
ja motestatus. Sarnasustest vOib nimetada huvi tervikliku hariduse ja teatud
pedagoogiliste teemade vastu, millest td4htsaim on lapse areng.

Joonis Eesti waldorfkoolide Opetajate ja vanemate vordlevad hinnangud kooli 6ppekava ja
selle rakendamise kohta

Opeajad: Kooli 6ppekava toetab minu
igapdevatood

Vanemad: Kooli ppekava on piisavalt
tasakaalus ja mitmekesine

Opetajad: Tunnen waldorfpedagoogika
pohialuseid

Vanemad: Oman tlevaadet
waldorfpedagoogika pdhialustest

Opetajad: Meie koolis omandatav haridus
vadimaldab &pilastel tulevikus hésti hakkama
saada

Vanemad: Usun, etkoolis omandatud haridus

- 15
voimaldab lastel elus hasti hakkama saada

20% 100%

m ndustun taielikult pigem noéustun nii ehk naa pigem ei ndustu M eindustu Gldse W ei oska vastata

Allikas: Waldorfkoolide 6petajate kisitlus, Waldorfkoolide lapsevanemate kisitlus
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Eestis 1abi viidud kisitlustest ilmneb;,:

- et dpetajad tajuvad valdavalt dppekava toetavat funktsiooni; lapsevanemad, et kooli

Oppekava on piisavalt mitmekesine;

- et nii vastanud Gpetajad kui ka lapsevanemad tunnevad valdavalt

waldorfpedagoogika pdhialuseid;

- samuti usutakse, et koolis antav haridus v@imaldab elus piisavalt hasti hakkama

saada.

Waldorfkoolide lapsevanematel ja dpetajatel paluti hinnata waldorfkoolis eluks vajalike
oskuste ja omaduste omandamist. Vastused on esitatud jargneval joonisel.

Joonis: Waldorfkoolide lapsevanemate ja dpetajate kisitluse tulemused: hinnang, kas koolis
omandavad dpilased jargmisi oskusi ja omadusi

Opetajad: meeskonnatdd oskus
Vanemad: meeskonnatdo oskus
Opetajad: loovus

Vanemad: loovus

Opetajad: oskus@pituttoosrakendada
Vanemad: oskusdpituttodsrakendada
Opetajad: valmisolek elukestvaks &ppeks
Vanemad: valmisolek elukestvaks oppeks
Opetajad: iseseisvus

Vanemad: iseseisvus

Opetajad: sallivusja teistega arvestamine

Vanemad: sallivus ja teistega arvestamine

Opetajad: abivalmidus
Vanemad: abivalmidus

Opetajad: kohusetundlikus
Vanemad: kohusetundlikus
Opetajad: suhtlemisoskus
Vanemad: suhtlemisoskus
Opetajad: positiivne ellusuhtumine

Vanemad: positiivne ellusuhtumine

Opetajad: probleemide lahendamise...

Vanemad: probleemidelahendamise...

20% 40% 60% 80% 100%

B ndustuntaielikult pigem ndustun

pigemeindustu Meindustu tldse Meioskavastata

Allikas: Waldorfkoolide 6petajate kisitlus, Waldorfkoolide lapsevanemate kisitlus
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Valdava enamik vastanud Opetajatest ja lapsevanematest hindavad joonisel esitatud
omaduste ja oskuste omandamist koolis positiivselt. Sealjuures ilmnes huvitav asjaolu, et
taielikult ndustunute protsent lapsevanemate hulgas on margatavalt kdrgem kui Opetajate
hulgas. Lapsevanemate ja Opetajate hinnangute erinevused Uldisel positiivsel foonil vdivad
tuleneda erinevatest ootustest lapsele/Opilasele, samuti erinevast keskkonnast, kus last
pohiliselt ndhakse (kool vs kodu) ja erinev hindamisbaas (oma laps kodus vs palju Gpilasi
koolis). Oskustest on vanemad hinnanud koéige koérgemalt suhtlemisoskust,
meeskonnatddoskust, omadustest positiivset ellusuhtumist, loovust, abivalmidust, sallivust
ja iseseisvust.

Peamiste probleemidena dppekava rakendamisel t6id kusitletud Eesti waldorfkoolid
vélja:

- Opetamine liitklassides ( 3 kooli);

- Vvéike laste arv klassis;

- tasemet6dd 3. ja 6. klassis (4 kooli);

- valmistumine 9. klassi 16pueksamiteks (4 kooli);

- ebapiisav dppevahendite hulk (eriti loodusainetes) 2 kooli;

- Opetajate ebapiisav koolitus (2 kooli);

- korraliku spordivaljaku ning aula puudumine (2 kooli);

- tasemet66d mojutavad Oppetddd (4 kooli);

- eksamid mdjutavad dppetddd (5 kooli);

Vaatamata nimetatud takistustele on Oppekava vdimalik siiski kullaltki efektiivselt
rakendada, nagu ilmneb vanemate ning Opetajate kusitlustest. Samuti vajab Opetajate
koolitus tdhustamist.

Opetajate kaasatus uuringutesse

Waldorfkoolides peetakse Opetaja enesearendamise juures vaga oluliseks ka
uurimistegevust. Eesti waldorfkoolide kusitluses vastasid 2 kooli, et nende kooli dpetajad
on teostanud uurimistoid. Toid on tehtud pdhiliselt TU haridusteaduskonna juures, 7 t66d,
lisaks on I6petamisel uuring Noored Euroopa koolis waldorfkoolide 7.-9. klassi Opilaste
hulgas. Uhe kooli 3. klassi Gpilased osalesid TU 3. klasside uuringus pd&hikoolide
efektiivsusest. Eesti waldorfkoolide dpetajad on kirjutanud pohiliselt oma kooli kogemustel
ning teoreetilisel materjalil p6hinevaid uurimistoid.

Tabel Eesti waldorfkoolide Gpetajate poolt kirjutatud uurimist6od

Aasta T00 pealkiri Asutus

1994 ,.Eesti waldorfopetajate enesehinnangud” TU

2003 Kunstilis-praktilise dpetuse tahtsus isiksuse arengule” TU

2003 ~Waldorfpedagoogika  printsiipide  kasutamisest  Tartu | TU
Waldorfgiimnaasiumis ,,

2003 ,Waldorfpedagoogika eriparad” TU

2006 ’Loodusainete dpetamisest waldorfkoolis* TU

2008 ,Sisehindamine waldorfkoolis: vdimalused ja ohud Tartu | TU
Waldorfglimnaasiumi nditel”

2009 ,Uks Kkatse suurendada sotsiaalset kapitali waldorfkoolis* TU

Allikas Waldorfkoolide kisitlus

58 EVWLU waldorfkoolide uuring



KlassiGpetaja roll

Klassidpetajal on waldorfkoolis keskne roll nii dpetamisel kui ka kasvatamisel. Kui
klassidpetaja ei anna oma Klassis teisi ainetunde, vdib tekkida probleem koormusega.
Klassidpetaja vdimaldab luua ainetevahelise seose ning integratsiooni, suudab aastate
jooksul lapsi hasti tundma Oppida ja nédha nende vajakuid ning edusamme, samuti leida
abindusid lastele vajalikul maaral abi osutamiseks.

Tabel Missuguseid meetodeid kasutatakse koolides, et dpilased saaksid klassidpetaja ajal
kuni 8. klassini piisavalt aineteadmisi

Meetod Inglismaa Eesti koolid
waldorfkoolide uuring
(téiesti nbus vaitega)
1. Teised Opetajad on toeks/ 91 % 1 kool véga, 3 kooli tsna, 1 kool ei
konsulteerivad vastanud
2. Eeldatakse, et klassiOpetaja 86 % 4 kooli vastasid vaga, 1 kool ei
arendab pidevalt oma vastanud
teadmisi laste vanemaks
saamisel
3. Moningaid aineid dpetavad 33% 1.-3. klassini pohiliselt vdorkeeli,
ainedpetajad muusikat, késit6od
4. Ainedpetajad votavad lle 28 % 2 koolis vahe, 1 koolis alates 11l
pohitunni kooliastmest, 1 koolis tihti, 1 kool
ei vastanud
5. Opetajad vahetavad klasse 14 % 2 vastanud koolis seda ei tehta, 1
kasutades oma tugevaid koolis Usna ja 1 koolis alates
kilgi 7.klassist
6. Muu 15% Koolid sellele kiisimusele ei
vastanud

Allikad: Inglismaal waldorfkoolide uuring (2005), Eesti waldorfkoolide kusitlus.

Eesti waldorfkoolide vastused nditavad, et klassidpetajad dpetavad valdavalt k&iki
pohiaineid kuni 6. klassini, vaiksemates koolides ka edasi. Uhes koolis toimub see osaliselt,
st alates 7. klassist hakkavad pGhiaineid 6petama kas teised klassiGpetajad vdi vanema
astme ainedpetajad. Ainedpetajad Opetavad olenevalt klassidpetaja lisaerialast muusikat,
vOorkeeli ja késitodd juba alates 1. klassist. Kdik vastanud koolid véartustavad seda, et
klassidpetaja arendab oma teadmisi. See on seda olulisem, mida vanemasse klassi lapsed
jouavad. Samuti hinnatakse korgelt teiste Opetajate rolli konsulteerimisel. Viiest koolis
kolmes votavad teised Opetajad vajadusel mdne pohitunni aine Opetamise ule. Samuti
ilmneb vastustest, et alates 6. voi 7. klassist votavad ainedpetajad tle mdne pdhitunniaine.
Siit ilmnevad puudujéégid ka Opetajakoolituses, muu maailma praktika kinnitab valdavalt
seda, et klassidpetajal on vdimalik edukalt Gpetada pdhiaineid kuni 8. klassi 1&puni.

Tabel Monede dppeahendite kasutamine dpetamisel Inglismaa ja Eesti waldorfkoolides

Inglismaa koolid Eesti koolid
1.-8. 9.-12.
klass Klass
1. Opikute/lugemike 52 % 56 % 1.-8. klassini vahe, 9.klassis ronkem
kasutamine
2. TV javideo 0% 0% 3 kooli vdga vahe, 1 kool tldse mitte
3. Info- ja 0% 11% 1.-8.klassini véhe
kommunikatsioonitehnika

Allikad: Inglismaal waldorfkoolide uuring (2005), Eesti waldorfkoolide kisitlus
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Waldorfpedagoogika tugineb vaga vahesele elektrooniliste vahendite kasutamisele
Opetamise abivahendina. Pohiline aine edasiandmine toimub Opetajalt Gpilasele elava sona
kujul. Nimetatud joon leidis kinnitust ka koolide kisitlemisel nii Inglismaa kui ka Eesti
koolide puhul. Kuigi koolid ei kasuta pdhikooli osas, eriti kuni 8. klassini, traditsioonilisi
Opikuid, on siiski kasutusel erinevad raamatud ning vajadusel ka lugemikud. Kasutatavate
Oppevahendite ja koolitarvete osas on erinevuseks vorreldes tavakooliga vahakriitide,
jamedate varvipliiatsite ja valgete A3 vdi A4 formaadis pdhitunnivihikute kasutamine, mis
taidavad nii Opiku kui ka t6ovihiku funktsiooni.

6.3 Hariduslike erivajadustega lastega t66 korraldus

Hariduslikke erivajadusi (HEV) margatakse ja arvestatakse ko&ikides Eesti
waldorfkoolides. Kirjalik kord on hariduslike erivajadustega Opilaste kohta on valmimas
Johannese Koolis Rosmal.

Oma kooli Bpetajate hinnangul 8pib praegu Eesti waldorfkoolides HEV 6pilasi jargmiselt*®
(sulgudes on esitatud Inglismaa waldorfkoolide uuringu (2005) andmetel koolide osakaal,
kus vastavat erivajadust esineb):
1. Dusgraafia voi disleksia probleemiga 14 last (95% Inglismaa waldorfkoolides);
2. Diispraksiaga™® &pilasi — 3 (95%), see mdiste oli koolidele pisut védras;
3. Vaegnégijaid — 2 (71%);
4. Vaegkuuljaid — 2 (81%);
5. Liikumishdirega — 2 (67%);
6. Emotsionaal- vdi kaitumisraskusega — 13 (86%);
7. Huperaktiivseid voi tahelepanu puudulikkusega — 9 (76%);
8. Autismi vdi aspergeri sindroomiga — 5 (86%);
9. Andekaid — 15 (52%), TWG margib, et igas klassis 1-2 dpilast;
10. Uldise Opiraskusega — 2;
11. Muu:
- Opiraskus, mis on tingitud mitmekeelsusest ja dlsgraafiast — 1;
- migreen ja geenihdire — 1;
- astma — 1, neid dpilasi on kindlasti rohkem, markis ainult Tallinna VVaba Waldorfkool;
- segatulipi kénehdire — 1;
- tdpsustamata psuihikahaire — 3;
- muukeelne - 1;

Waldorfkoolide kusitluse alusel esineb sagedamini jargmisi hariduslikke erivajadusi:
disgraafia voi dusleksia, hiperaktiivsus vdi tahelepanu puudulikkus ja autism voi aspergeri
sundroom. Koolides dpib ka killalt palju andekaid lapsi. Koolides kaib kdiki kiisimustikus
kirjeldatud erivajadustega lapsi. Inglismaa waldorfkoolide uuring t6i esile vordlemisi
sarnase erivajaduste esinemise; enim on koolides disleksia, dispraksia, emotsionaal- ja
kaitumisraskusega, vaegkuuljaid ja autismi vOi aspergeri sindroomiga lapsi.

18 sisaldab nii ametlikult diagnoositud kui ka koolides hinnatud erivajadusi
19 diispraksia on v8imetus tegevusi algatada, organiseerida ja ellu viia.
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HEV t60s kasutavatest abinGudest margiti jargmisi vdimalusi (sulgudes on esitatud
Inglismaa waldorfkoolide uuringu (2005) andmetel koolide osakaal, kus vastavat meetodit
kasutatakse):

- klassisisest toetust rakendavad JKR, TVW, TWG ja VVW (80% Inglismaa
waldorfkoolides);

- Kklassist ,,véljavotmist” ehk individuaaltunde kasutavad JKR, TVW, TWG ja
VVW (95%);

- abibpetajaid kasutavad JKR, AVW, TWG ja VVW (50%);

- spetsialistidena on t66l HEV laste jaoks logopeed JKR-s ja parandusdppe
Opetaja TWG-s (20% koolidest on vastav alliksus);

- muude toetavate meetmetena mainib JKR varast sekkumist, t06d
lastevanematega, toetavast t00st kokkuvdtete tegemist dpetajate kolleegiumi
istungitel ja klassikolleegiumis, eraldi konkreetse lapse vaatlust (seda margib
ka VVW ja TWG).

JKR margib veel turvalise sotsiaalse keskkonna loomist ja asendusvanemaks
olemist. TVW toob esile kodudpet. Inglismaa waldorfkoolide uuringus toodi erivajadustega
lastega t66s lisaks esile liikumisspetsialistide kasutamist, ravieuriitmiat®®, kunsti- ja
muusikateraapiat, teise vooOrkeele Opetamata jatmist, antroposoofilise kooliarsti abi,
kdneteraapiat, lapsevaatlusi ja koolitatud dusleksia spetsialiste.

Hariduslike erivajaduste selgitamist kirjeldas po6hjalikumalt Johannese Kool
Rosmalt: ,,Kodu ja kooli vaheline koostdd on tihe. Juba enne lapse kooli tulekut toimub
pohjalik vestlus Opetajate (vahemalt kaks Opetajate kolleegiumi liiget) ja lapse vanemate
vahel, kus Opetajad tutvuvad lapse elukéigu, kalduvuste, harjumuste ning lapse enesega.
Vanemate Ulevaatest ning lapsega kohtumisest saab esialgse pildi sellest, millised on antud
lapse hariduslikud erivajadused. Kokkuvdte vestlusest viiakse Opetajate kolleegiumi ning
koosolekul tehakse otsus lapse kooli vastuvdtmise kohta. Edasise Oppet60 kéigus annavad
klassi- ja ainedpetajad iganddalaselt Ulevaate klassi t0ost ja laste arengust. Tagasivaate
kéigus selgub, millisele lapsele tuleb pdorata individuaalset tdhelepanu ning millised on
vOimalused rakendada tugisiisteeme.*

Opilaste hariduslikke erivajadusi puiitakse vélja selgitada juba enne nende kooli
vastuvotmist: vestlused lapsevanematega (seda mérkisid JKR, TWG, VVW, TVW),
arstitdendi ja vaatluse pdhjal (TVW, VVW). Erivajadused selguvad tavaliselt algklassides
(JKR, TWG). Vajadusel konsulteerivad koolid erialaspetsialistidega (JKR, AVW, TWG,
VVW). Inglismaa waldorfkoolide uuring tdi esile erivajaduste selgitamise klassiGpetajate
vaatluse tulemusel; enamasti toimub erivajaduste selgitamiseks laste Ulevaatus 2. klassis.
HEV hindamisprotseduurid sisaldavad Inglismaal jargmisi vGimalusi: antroposoofilise arsti
vastuvotule saatmine, spetsiaalsed testid (nt lugemine, arvutusoskus, litkumine, erikéelisus
jmt), lapsevaatlus, abiGpetaja vaatlused, lapse suunamine kooli tugidppespetsialistide
juurde, kui koolisisene tugi on ebapiisav, siis eriasutustesse suunamine, vanemate poolt
rahastatud hindamine véljaspool kooli.

JKR, TVW ja TWG on oma vastustes markinud, et HEV laste osakaal on viimastel aastatel
tdusnud. JKR margib lapse kasvukeskkonnast pOhjustatud kahjustuste mdjusid
(TV/elektrooniliste meelelahutusvahendite ja arvutustehnika liigne kasutamine), TVW
tahelepanuhdirete, emotsionaal- ja kaitumisraskustega ning TWG hiiperaktiivsete,
tdhelepanupuudulikkusega, aspergeri sindroomiga, andekate ning kaitumisraskustega laste
osakaalu suurenemist.

2 Euritmia on Rudolf Steineri poolt loodud liikumiskunst, mida viljeletakse kunstina (kunstieuriitmia),
pedagoogilistel eesmarkidel (koolieuritmia pdhiliselt waldorfkoolides) ja terapeutilistel eesmarkidel
(ravieurttmia). Euriitmia Gihendab kehalise liikumise inimese sisemise (hingelise) lilkumisega.
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7. Hindamine

Inglismaa waldorfkoolide uuringust (2005) selgus, et waldorfkoolides on hindamise
pdhieesmarkideks:

- toetada Gppimist edaspidi (100% vastanud koolidest);

- hinnata tervislikku arengut (100%);

- hinnata lapse vajadustega arvestamist (100%);

- m0dodta edasiarengut waldorfpedagoogilisest aspektist (81%);

- muu (38%).

Koik vastanud 21 kooli annavad kirjalikud tunnistused vanematele/hooldajatele,
enamik (67%) kord aastas. Kdik 19 kooli, kes vastasid tunnistuste sisu kohta véitsid, et need
sisaldavad Opetaja iseloomustust lapse kohta ja hinnangut edasiminekule. Viimane késitleb
Opilase osalust (tdhelepanuulatust, koost6dd ja vastust), edasiminekut ja vo&imeid
Oppeainetes, sotsiaalses kaitumises, aktiivsust (t60 vormistamine, korralikkus, tédde
IGpuleviimine) ja esteetilist arengut. KBik koolid kasitlevad dpilase hindamisel ka eakohast
vOimet tootada iseseisvalt.

Enamik tunnistusi vanematele/hooldajatele sisaldavad ka:

- kokkuvotet dppeaasta labitud dppekavast (86%);

- Opitulemusi kdigis ainetes (71% vastanud koolidest);

- nooremate Opilaste puhul midagi, mis on méeldud isiklikult lapsele nt

maalimisanne (71%)

Vanematel dpilaste puhul:

- Opilase profiil igas aines (60%)

- koolilopetajal detailne I8putunnistus (71%)

Enamik tunnistusi sisaldab ka tulevikueesmarke (86% vastanud Inglismaa
waldorfkoolidest) ja mérkmeid selle kohta, kuidas eesmarke on vdimalik saavutada (62%).
Eesmargid puudutavad hariduslikke, sotsiaalseid, isiklikke v6i kunstilisi sihte Opilasele,
millele tuleks tahelepanu poorata. Uldiselt valjendatakse neid positiivsel ning julgustaval
moel, jutustavas vormis eriti nooremate dpilaste puhul. Osades koolides (38%) sisaldavad
eesmérgid enesehindamist. Natuke (le poole koolidest osutab sellele, et edaspidine
hindamine pdhineb neil eesmarkidel (52%).

Eesti Waldorfkoolide kusitluse tulemused

Hindamise seaduslikuks aluseks Eesti Vabariigis on ,,Opilaste hindamise, jargmisse
klassi Gleviimise ning klassikursust kordama jatmise alused, tingimused ja kord* (Haridus-
ja teadusministri 10. augusti 2005. a méaarus nr 24) Maéarus kehtestatakse «Pohikooli- ja
glmnaasiumiseaduse» § 27 I6ike 2 alusel.

Nimetatud maaruse 8§ 5 I6igetes 6 ja 7 on Geldud:

6) Kool vdib viiepallisusteemi asemel kasutada koolisiseselt teistsugust
hindeststeemi. Kasutatav hindestisteem ja hinnete viiepallisisteemi teisendamise
pohimdtted satestatakse kooli 8ppekavas. Opilase koolist lahkumisel teisendatakse
selle dppeaasta kokkuvdtvad hinded ning kdimasoleva Oppeveerandi voi kursuse
jooksul saadud hinded viiepallisiisteemi.

(7) 1. ja 2. klassis Opilaste teadmiste ja oskuste hindamisel vdib mones vdi kdigis
Oppeainetes kasutada hinnete asemel suulisi ja Kirjalikke s6nalisi hinnanguid, mis
kirjeldavad Opilase teadmisi ja oskusi erinevates dppeainetes. Sonaliste hinnangute
kasutamise p6himdtted ning hinnangute andmise tingimused ja kord sétestatakse
Oppeaineti kooli dppekavas.
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Eesti waldorfkoolides kasutatakse vahemalt kuni 8. klassini kujundavat-kirjeldavat
hindamist. Alates 9. Klassist kasutatakse paralleelselt ka numbrilisi hindeid.
Waldorfkoolides kannab hindamine ning tagasiside andmine pohiliselt Ght ja peamist
eesmaérki — toetada last tema arengus. Last vaadeldakse vdimalikult mitmekilgselt, kaasates
vajadusel protsessi ka kooliarsti vOi teisi spetsialiste. Tagasiside toimub nii suuliselt:
vanematedhtud, individuaalvestlused vanematega, arenguvestlused kui ka Kirjalikult
kirjeldavate-iseloomustavate tunnistuste vormis. Kirjalik tunnistus on algklassides méeldud
eelkdige vanemale, kes peab lapsega koos selle sisu labi rdédkima ja vajadusel selgitama.
2002. aastal koostas Eesti Vabade Waldorfkoolide Uhendus seisukoha hindamise
kiisimustes (vt lisa 9).

Tunnistustel hinnatakse/kirjeldatakse jargnevat:
- lapse osalus tundides, sh tahelepanu, koostdovalmidus, vastamine;
- edasijéudmine ja vBimekus vastavas aines;
- eakohane voimekus iseseisvalt to6tada;
- sotsiaalne kaitumine;
t006 korralikkus, tlesannete I6puleviimine;

Lisaks kantakse tunnistusele:
- aasta ja/ vOi veerandi ainekavade kokkuvdtted,;
- tulemused igas dppeaines;
- tunnistussalm v8i midagi muud isiklikult lapsele suunatut (kuni 8. klassini):

Uhe vastanud kooli tunnistusel (veeranditunnistus) on lapsevanemal v&imalus lisada
omapoolne kommentaar. 4 kooli néitavad tunnistusel ka tulevasi eesmarke, millele laps
vOiks edaspidi rohkem tahelepanu podrata vo6i mida arendada, 3 kooli on markinud, et
edaspidi arvestatakse seda hindamisel.

Lapse jooksvat t60d hindavad Opetajad, kes nendega péevast-péeva kokku puutuvad.
Tulemused arutatakse kolleegidega labi klassivaatluste ja lapsevaatluste kaigus.

Klassivaatlus waldorfkoolis tdhendab seda, et thes klassis tunde andvad Opetajad
vaatlevad pdhjalikult antud klassi nii terviku kui ka Uksikute Opilaste vaatekohast ning
pluavad Uhiselt arutledes jouda parimate lahendusteni selles osas, mida oleks vaja muuta
vOi parendada antud klassi puhul.

Lapsevaatlus waldorfkoolis td4hendab seda, et last tundvad Opetajad vaatlevad (ht
konkreetset last véga poOhjalikult, alustades tema valimusest, harjumustest, hoiakutest,
ké&itumismudelitest (ha peenemate detailideni. Kogutud andmeid analiilsitakse ja
otsustatakse vajadusel taiendavate abindude rakendamise kohta.

Kisimustega hindamise kohta loodeti leida Uhised jooned ning erisused Eesti
waldorfkoolide hindamispdhimétetes ning -praktikas.

Hindamise eesmargid waldorfkoolis:

- viiest koolist neli olid ndus vaitega, et hindamise peamine Ulesanne on toetada
Oppimist tulevikus;

- koik koolid ndustusid vaitega, et hindamine peab mddtma Opilase edusamme,
vordlema praegust ja varasemat Oppimist ootustega, mis on lapse arengule ja
saavutustele waldorfpedagoogikas;

- kusimusele, kas toimub konkreetse lapse tervisliku arengu hindamine, vastasid kaks
kooli jaatavalt, Uiks kool eitavalt ja tks jai vastuse volgu.
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Taiendavalt markisid koolid veel jargmisi asjaolusid hindamise rolli kohta:

teavitada kodu lapse arengust;
md0ta ja hinnata lapse teadmisi vorreldes kehtiva riikliku dppekavaga.

Opilaste kaasatus hindamisse

1.-5. Klassini on Opilased kaasatud hindamisse véhesel madral, nt kunstitood,
kodused t66d vms (3 kooli);

6. klassist alates on 2 koolis dpilased hindamisse kaasatud, nt 6pimapi koostamise
néol (4 kooli);

6. klassist alates raagivad 4 koolis dpilased dpetajaga labi eesmérgid (4 kooli);
Opilasi julgustatakse algusest peale andma tagasisidet kogemuste kohta koolis (3
kooli).

Kokkuvote koolide kisitlustest teemal hindamine:

Eesti waldorfkoolidest on kolmel koolil oma kirjalik hindamisjuhend, 1 koolil pole
juhend kirjalik ning 1 koolil see puudub;

kolm kooli annavad vélja kirjalikud-iseloomustavad aastatunnistused 1 kord aastas,
uhes koolis antakse tunnistus valja 2 korda aastas, Uhes koolis antakse 1.—4. klassis
vélja ainult aastatunnistus, 5.-8. klassini luhem kirjeldav veeranditunnistus 4 korda
aastas; kahes koolis lisandub tunnistusele lapsele mdeldud salm v&i lihem
proosakatke. Kolm kooli vastasid, et 9. klassis antakse valja ka hindeline
veeranditunnistus, 2 kooli jatsid selle mainimata;

koolides jalgitakse pidevalt Opilaste edasiminekut: kisitlusest ilmneb, et vaatlus
hdlmab Bdigeaegset kohalejdudmist, t66 16puleviimist, kéditumist, tundidest osavottu,
ebatavalisi ilminguid lapse juures, nagu pereprobleemid, haigused vmt;

lisaks  jalgitakse edasiminekut Oppetdos: lugemine, arvutusoskus,
koordinatsioonivdime ja sotsiaalsed oskused, vastavatele kisimustele vastasid kdik
koolid jaatavalt;

koolides toimuvad regulaarselt pdhjalikud lapse- ning klassivaatlused.

Vaatamata vormilistele erinevustele on Eesti waldorfkoolides p&hilahenemine hindamisele
Uhesugune, see sarnaneb ka maailma waldorfkoolide praktikale.
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8. Koolide ulesehitus ja juhtimine

Waldorfkoolide ulesehitus ja organisatsiooniline struktuur véib erineda olulisel
madral. Erinevused vdivad esineda nii riikides kui ka riikide vahel. Siiski on méned olulised
jooned, mis on enamikule maailma waldorfkoolidest thised. AWSNA poolt kirjastatud
Waldorfkoolide majandamise kasiraamatus*> on need kokku véetud jargnevalt: ,lga
waldorfkool on unikaalne organism, mis loob endale omase eluloo. See vrsub oma asukohas
ja inimkeskkonnas. Siiski on olemas teatud Ghisnimetajad, mida kdik koolid peavad rajamisel
arvestama. Waldorfkoolidel ei ole traditsioonilist hierarhilist struktuuri. Nad koosnevad
kolmest omavahel seotud sfaarist: Ghingu/seltsi eestseisus/juhatus, dpetajaskond ja vanemad.
Kdigil neil on esmaseks prioriteediks laste heaolu.... Kooli 6iguslikuks aluseks on
seltsi/Uhingu pdhikiri, mis kirjeldab kooli, selle eesmarki, asukohta ja litkmelisust.... lgal riigil
on 0Oigus reguleerida pdhikirjale seatud ndudeid.... Pohikiri voi selle alusel koostatud seltsi
diguslikku alust mééaratlevad dokumendid kirjeldavad seltsi juhatuse/eestseisuse Ulesehitust,
Oigusi ja tookorraldust. Pohikirja ja muid digusdokumente vdib muuta ning neid peab
perioodiliselt Gle vaatama seltsi nGukogu/juhatus, mis on kooli seaduslikult vastutav tksus.*

Eesti waldorfkooli pidajate eesmargid on kirjas nende pdhimaarustes. Kui esmaseks
eesmargiks on enamasti vastava kooli (ja lasteaia) Ulalpidamine ja arendamine ning
waldorfpedagoogikale pShineva hariduse pakkumine, siis naiteks MTU Rosma Haridusselts
on oma tegevuse eesmargi laiemalt mairatlenud: keskkonna loomine vaba inimese
kasvamiseks. Ka MTU Kultuuri- ja Haridusselts “Meelespea” peab oluliseks p&hikirjas esile
tuua laiemaid eesmarke:

- kultuuri ja hariduse arengu toetamine;

- inimeste aktiviseerimine ja julgustamine, oma liikmetele sotsiaalse toe pakkumine,

Umbritseva maailma ja omaenda elu mdotestamisele kaasaaitamine;

- laste ja noorte sotsiaalsete voimete mitmekulgne arendamine;

- laste arengu suunamine, lahtudes waldorfpedagoogika pohimatetest.

MTU Viljandi Vaba Waldorfkooli Uhing seab eesmargiks okoloogilise ja inimkeskse
kultuuri ja eluhoiaku kujundamist. Olulise eesmargina nimetavad seltsid ka koostood teiste
waldorfkoolide ja muude organisatsioonidega, waldorfpedagoogika tutvustamist (sh
Kirjastamine ja drituste korraldamine) ning seltside liikmete ndustamist Opetamise ja
kasvatamisega seotud kiisimustes.

Lisaks pohikirjalistele eesmérkidele on koolides sdnastatud kooli visiooni, missiooni ja
pohivaartuseid. Vanemate ja Opetajate kusitluse tulemuste alusel v@ib Oelda, et enamus
(ligikaudu 80%: positiivseks loetakse hinnangud ,,ndustun taielikult“ ja ,,pigem ndustun*
kokku) vastanud Opetajatest kui ka lapsevanematest teavad ja mdistavad kooli visiooni,
missiooni ja pdhivéartusi. Samas ndustub vaid veidi lle poolte vastanud Gpetajatest, et need
vaartused on teada kooliperele, 20% kahtleb selles ja 16% arvab vastupidist. Antud erinevus
isikliku madistmise ja kollektiivse teadvustamise vahel viitab vajadusele neid kooli
pdhieesmarke ja vaartusi jatkuvalt Gheskoos teadvustada ning vajadusel uuendada.

21 Mitchell, D., Alsop, D (editors); Economic Explorations — An Economic Handbook for Waldorf Schools,
AWSNA (kasutatud koopial puudus valjaandmise aasta). Chapter 4 ,,The Organisation of the Waldorf Schools”,
autor David Mitchell.
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Joonis Kooli visiooni, missiooni ja pdhivaartuste teadvustamine Eesti waldorfkoolides

Vanemad: Tean ja mdistan
kooli visiooni, missiooni
ning pohivaartusi

53 19 6

Opetajad: Kooli missioon,
visioon ning pohivaartused
on kooliperele teada

10 7

Opetajad: Tean ja mdistan
kooli missiooni, visiooni
ning pohivaartusi

15 7

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B noustun taielikult pigem ndustun nii ehk naa

pigem ei nGustu M ei ndustu lldse M ei oska vastata

Allikas: Waldorfkoolide lapsevanemate kuisitlus, Waldorfkoolide Gpetajate kisitlus.

Kdoikides koolides koostatakse arengukavu ning neid tdiendatakse ja uuendatakse vastavalt
tekkinud olukorrale vdi regulaarse tlevaatuse korras saavutamaks. Protsessis osalevad kooliti
erinevad osapooled. Osalevad kas dpetajate kolleegiumi ja juhatuse liikmed, tks pool neist,
kooli tldkogu, vastav toogrupp voi kaasatakse osalisi laiemalt nt kooli sdbrad.

Seltsi lilkmed. Seltsi kuuluvad liikmetena lapsevanemad, Opetajad ja teised isikud, kes
toetavad seltsi tegevuse eesmarke. Seltsi kuulumisele ei ole seatud otseseid piiranguid. Nii
voivad litkmeks olla esitatud avalduse alusel ning seltsi juhatuse/eestseisuse ndusoleku korral
koik fuusilised isikud. Juriidiliste isikute puhul on MTU Tartu Vaba Waldorfkooli Selts ja
MTU Rosma Haridusselts puhul voimalik toetajaliikme staatus, MTU Kultuuri- ja
Haridusselts “Meelespea” puhul vGib liikmeks olla ka nn kollektiivliige. Kui Tartu, Arukila
ja Rosma kooli pidajad ei tee (ksikliikmete puhul vahet nende staatuse osas, siis MTU
Kultuuri- ja Haridusseltsi “Meelespea” ja Viljandi Vaba Waldorfkooli Seltsi pdhikiri satestab
ka neile erinevad ,,tasemed®. Seltsi lilkkmed jagatakse nendes organisatsioonides

- pohiliikmeteks: lasteaia ja kooli lapsevanemad ning nende kohuseid téitvad isikud;

- personallitkmeteks: seltsiga téosuhetes olevad isikud;

- toetajaliikmeteks: liilkmelisuse kaudu seltsi tegevust toetada soovivad isikud;

Pohiliikmeks olemine algab neil juhtudel lapse vastuvdtmisega kooli voi lasteaeda ning
I6peb viimase koolis kaiva lapse kooli I6petamisel vdi lapse koolist aravétmisel voi
valjaarvamisel. Personalliikmed, see on Opetajad, kasvatajad ja kaastootajad ning
toetavliikmed, saavad Uhingu liikmeks kirjaliku sooviavalduse alusel ja on liikmeks t6dsuhte
I6ppemiseni. Teiste seltside puhul arvatakse liige seltsist vélja omal soovil, esitatud avalduse
alusel. MTU Rosma Haridusseltsi pdhikiri satestab liikmeks olemise 16ppemise ka liikme
lapse lasteaia vOi kooli I6petamisel, tema dravotmisel voi véljaarvamisel. Kooli pidajate
pohikirjad ei eelda lapsevanemate kohustuslikku kuulumist seltsi liikmeks.

Uldiselt erinevad liikmestaatused ei anna erinevaid Gigusi ega kohustusi seltsi tegevuses
osalemisel. Vaid Viljandi Vaba Waldorfkooli Uhingu puhul méaaratakse Uhingu Gldkogul
pohiliikmetele litkkmemaks, mille tasumine vordsustatakse Oppemaksu tasumisega. Samuti
omab antud thingu puhul tahtsust philiikmete osalemine tldkogul kuna thingu Gldkogu on
otsustusvoimeline véhemalt Gihe kolmandiku pdhiliikmete osavotul.

Waldorfkoolide lapsevanemate kusitluses kinnitasid pooled vastanutest oma kuulumist
kooli pidavasse seltsi/hingusse. 31% vastanutest ei ole kooli pidava seltsi liikmed. Kullalt
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kdrge oma liikmestaatusest mitteteadlike vastajate arv (19%) viitab vajadusele seltsi
liikmelisust, seltsi tegevust ja eesmarke jatkuvalt teadvustada.

Joonis Vanemate kuulumine kooli pidavasse organisatsiooni

olen eolsele |”ge _
T T T T T T T T T T 1

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
‘ Hjah Hej Heitea ‘

Allikas: Waldorfkoolide lapsevanemate kdsitlus

Seltsi tldkoosolek/tldkogu. Seltside korgeimaks juhtorganiks on seltsi ldkoosolek
(nimetatakse ka uldkoguks), mis koosneb seltsi liikmetest. Uldkoosolek toimub vastavalt
vajadusele, kuid mitte vihem, kui iiks kord aastas; MTU Tartu Vaba Waldorfkooli Seltsi ja
MTU Arukiila Vaba Waldorfkooli Selts puhul viahemalt 2 korda aastas. MTU Kultuuri- ja
Haridusselts “Meelespea“ puhul tegutsevad lisaks tldkogule:

— Lasteaia Kogu (Lasteaia esindaja Uldkogul), kuhu kuuluvad k&ik Seltsi liikme
staatuses olevad Lasteaia lapsevanemad ja Opetajad;

— Kooli Kogu (Kooli esindaja Uldkogul), kuhu kuuluvad kdik Seltsi lilkme staatuses
olevad Kooli lapsevanemad ja Gpetajad.

Korralise seltsi tildkoosoleku/-kogu kutsub kokku seltsi juhatus/eestseisus. Uldkoosoleku
padevusse kuuluvad (uldistatud mittetdielik nimekiri seltside pdhikirjade pdhjal):

- pohikirja vastuvdtmine ja muutmine;

- 0hingu Ghinemise, jagunemise ja tegevuse ldpetamise otsustamine;

- (Ohingu eesmérgi muutmine, seltsi arengukava kinnitamine, tegevussuundade
madaramine;

- juhatuse/eestseisuse ja revidendi (revisjonikomisjoni) valimine ja tagasikutsumine
ning nende t66le hinnangu andmine;

- juhatuse/eestseisuse ettepanekul kooli (lasteaia) litkmemaksu ning seltsi liikmemaksu
suuruse ja tasumise tldpdhimdtete maaramine;

- eestseisuse tegevusaruande, majandusaasta aruande ja revidendi (revisjonikomisjoni)
aruande kinnitamine, hinnangu andmine Seltsi finantsmajanduslikule tegevusele;

- kooli (lasteaia) ja seltsi eelarve Kkinnitamine;

- liikmete seltsist valjaheitmise otsustamine (TVW, AVW).

8.1 Kooli juhtorganid

Waldorfkoolide peamisteks juhtorganiteks on seltsi/lihingu juhatus/eestseisus, mida
waldorfkoolides kasutatava kollegiaalse juhtimisstiili  t6ttu nimetatakse vahel ka
majanduskolleegiumiks, ja Opetajaskonnast moodustunud Opetajate kolleegium. Seltsi
eestseisus vOi selle poolt volitatud isik palkab kooli tegutsemiseks vajalikud haldustodtajad.
Seltsi liikmeteks on ka &petajad. Opetajate Kkolleegium tegeleb kooli igapdevaelu
korraldamisega ja suhestub seeldbi kooli haldustodtajatega. Vajadusel moodustatakse
juhtorganite siseselt voi juhtorganite vahelisi toogruppe konkreetsete Ulesannete
lahendamiseks. Toéogrupi moodustamiseks annab mandaadi konkreetse valdkonna eest
vastutav organ. Grupid voivad olla nii lihiajalise (nditeks suurema drituse korraldamine
koolis) vdi pikemaajalise kestusega (naiteks kooli ruumivajaduste lahendamisega tegelev
t06rihm). Té6ruhma vdivad kaasatud olla ka juhtorganitesse mittekuuluvad inimesed (néiteks
lapsevanemad, késitletava teemavaldkonna spetsialistid).
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Joonis Waldorfkoole pidavate organisatsioonide uldistatud juhtimisskeem (jooned ei esinda
hierarhilist subordineeritud suhet vaid pdhilisi suhtlemissuundi)

/ SELTSI ULDKOOSOLEK \

OPETAJATE KOLLEEGIUM B MAJANDUSKOLLEEGIUM

\ HALDUSTOOTAJAD /

Joonis Vanemate ja Opetajate teadlikkus kooli juhtimisstruktuurist Eesti waldorfkoolides

Vanemad: Tean, kelle poole
42 8 5

pean oma probleemidega
podrduma

Opetajad: Tean kuhu oma
probleemide ja
ettepanekutega p6érduda

Vanemad: Olen teadlik kooli
juhtimisprintsiipidest ja
kooli struktuurist

Opetajad: Tean millised
toogrupid koolis tegutsevad

15 4

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B ndustun tdielikult pigem ndustun nii ehk naa pigem ei nGustu Mei ndustu Uldse Mei oska vastata

Allikas: Waldorfkoolide lapsevanemate kdsitlus, waldorfkoolide dpetajate kisitlus.

Vanemate ja Opetajate kisitlus nditas, et Opetajad on kooli juhtimisstruktuurist
teadlikumad kui vanemad (vastavalt 88% ja 74% positiivseid vastuseid, kisimus ei olnud
tapselt Ghesugune mdélemal puhul). Seda vdib seletada Opetajate kaasatusega kooli juhtimisse
Opetajate kolleegiumi kaudu. Viletsamat Ulevaadet omavad tdendoliselt vaikese koormusega
ja Opetajate kolleegiumis mitteosalevad Gpetajad. Vanemate teadlikkus kooli struktuurist on
monevorra vaiksem, kuid siiski killalt korge, arvestades, et paljud neist ei osale
juhtimisorganites ega toéogruppides ja suhtleb pohiliselt klassidpetajaga. Probleemide
lahendamise v@imaluste osas on mélema grupi vastused thetaolised ehk suurem enamus (ile
85%) teab ,,kelle poole oma probleemidega p6orduda®. Seejuures on huvitav mérkida, et selle
vaitega noustus taielikult rohkem vanemaid kui 6petajaid (60% ja 44% vastavalt). See vdib
viidata Opetaja suhete tasandil tekkivate probleemide lahendamisega seotud riskidele kuna
suhteliselt vaikestes kollektiivides ei pruugita alati pingete lahendamiseks sobilikke vdimalusi
leida.

8.2 Majanduskolleegium ehk seltsi juhatus

Majanduskolleegium (nimetatakse ka juhatuseks voi eestseisuseks) on organ, mis on
olemas kdigis Eesti waldorfkoolides. Liikmed valitakse nii arvuliselt kui ajaliselt vastavalt
koole pidavate MTU-de p6hikirjadele seltsi tildkoosolekul. Koolide kiisitluse tulemuste pdhjal
selgub, et nad valitakse 1-3 aastaks ning koosnevad 4-7-st lilkmest. T60 juhatuses toimub
lahtudes kollegiaalsest juhtimisprintsiibist. Tartu VVaba Waldorfkooli Seltsil on erandina lisaks
viielitkmelisele seltsi juhatusele ka 4-liikmeline kooli juhatus (majanduskolleegium), mis
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tegeleb kooli igapaevaste haldus- ja majanduskisimustega, eelarve planeerimise ja selle
tditmise kontrollimisega. Juhatuse kooskaimise sageduse kohta markis MTU Rosma
Haridusselts, et kohtumised toimuvad vahemalt 1 kord kuus. K&igis koolides on juhatuse
litkmetel kujunenud lisaks “jooksvatele” to6ilesannetele ka konkreetsed vastutusvaldkonnad,
mis lahtuvad enamasti vastava inimese padevustest ja erialastest teadmistest. MTU Rosma
Haridusseltsi t6i vélja meediasuhtluse korraldaja, majandustftde eest vastutaja, kooli juhataja
infovahetajana ja suhtekorraldajana koolisiseselt ja -valiselt, seltsi juhataja abistab eelarve,
lepingute ja projektide osas. MTU Arukiila Vabakooli Selts t6i esile konkreetse inimesega
seotud vastutusaladena lasteaia laiendamise, finants- ja struktuurikiisimused. Tartu Vaba
Waldorfkooli Selts maérkis konkreetsete kooli juhatuse liikmete vastutusvaldkondadena
eelarve taitmise kontrollimise, kodulehe haldamise, sisehindamise korraldamise; jooksvad
ulesanded jagatakse koosolekul kollegiaalselt. Sealjuures markis Tartu Vaba Waldorfkooli
Selts, et juhatuse liikmete vahetumisel tuleb ka vastutusalad uuesti jagada.

Kooli majanduskolleegiumi liikmeteks valitakse vastanud koolidest neljas dpetajad ja
vanemad/eestkostjad ning hes on Gpetajate kolleegiumi esindajaks kooli sekretdr, kes osaleb
ka Opetajate kolleegiumi t66s. Majanduskolleegiumi liikmeks on (hes koolis ka
majandusjuhataja. Esindajate valimise puhul arvestatakse, et esindatud oleks ka lasteaed neis
organisatsioonides, kus lisaks koolile to6tab lasteaia osa. See tagab organisatsiooni tervikliku
haldamise kdikidel tasanditel.

Majanduskolleegiumi kohustuseks on uldine vastutus kooli ees, seda eelkdige haldus-
ning finantskisimuste lahendamise labi. Kisimusele ,,Kas juhatuse tlesandeks on hariduse
korraldamiseks vajalike toetusvahendite korraldamine (finants- ja diguslikud kusimused, jmt),
vastasid koik seltsid jaatavalt. Kahes koolis aitab juhatus korraldada ka igapéevast koolielu,
kooli dritusi ja heategevust. Juhatus osaleb ka t60s kooli visiooniga ning arengukava
koostamisel, kuid juhatus ei tegele pedagoogiliste kiisimustega, dpilaste vastuvotu ja Opetajate
varbamisega.

Inglismaa waldorfkoolide uuring t6i esile Eesti waldorfkoolide kisitlusega sarnaseid
tulemusi. Inglismaal kuuluvad seltsi/tihingu juhatusse 95% koolidest vanemad ja kooli sdbrad
(90%), Pooltes koolides kuuluvad juhatusse ka dpetajad. Juhatuse peamisteks tlesanneteks on
(95% koolidest) tldine vastutus kooli ees ja hariduse korraldamiseks vajalike toetusvahendite
korraldamine, (finants-, diguslikud, ja lepingulised kisimused, jmt), 62% koolidest
heategevuse korraldamine ja 38% koolidest ka Opetajate véarbamine. Vahemal maaral
tegelevad Inglismaa koole pidavate seltside juhatused kooli igapdevaelu korraldamisega
(19%), Opilaste vastuvdtuga (14%), koolilrituste korraldamise jarelevalvega (14%), dppeto6
korraldamisega (10%).

AWSNA Waldorfkoolide majandamise kasiraamatus rbhutatakse, et juhatus peaks
olema ideaalis hésti tasakaalustatud st selle lilkmeteks oleksid padevad seltsi ees seisvate
probleemide lahendamisel (nt juhtimiskogemusega &rijuhid, koolimaja ehitamisel ehitaja jne).
Sama oluline on ka waldorfhariduse eesmaérkide tundmine ning vahemalt moni liige peaks
olema teadlik waldorfkooli Gppekava alustest. K&siraamat nimetab juhatuse Ulesanneteks:
diguskisimused, finantskiisimused, eelarve (levaade ja Kkinnitamine, finantsvahendite
hankimine sh heategevuse korraldamine, kooli ehituskiisimused, dpetajaskonna ndustamine
uldistes kiisimustes.

8.3 Opetajate kolleegium

Opetajate kolleegiumi puhul on tegemist juhtimis- ja todorganiga, mis on olemas
kdigis Eesti waldorfkoolides. Ka maailmas on enamikel waldorfkoolidel Gpetajate
kolleegiumid. Inglismaa waldorfkoolide uuringust selgus, et vaid 2-1 Inglismaa koolil ei ole
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kolleegiumit ning neid koole juhivad Gpetajatest ja vanematest moodustatud juhtgrupid. See
olukord esineb tavaliselt vaga véikeste ja alles alustavate koolide korral.

T6O kolleegiumis toimub lahtudes kollegiaalsest juhtimisprintsiibist. AWSNA
Waldorfkoolide majandamise kasiraamatus kasitleb kollegiaalse juhtimise p&himdtteid
jargnevalt: ,Kolleegium tootab konsensuse alusel ehk ,uhendatud julgusega“ mitte
haaletamise teel... Selline t66viis vOib olla raske ja aegandudev, aga selle eelised kaaluvad
tugevasti tles kaasnevad puudused. Mdnikord Gpetajad peavad muutma oma arvamust kogu
grupi heaks. Opetaja peab jargima enda initsiatiivi aga olema harmoonias kogu grupiga... See
loob grupi, kus iga wksikisik omandab vOrdse vastutuse ja aruandekohustuse. Seal ei ole
kindlat liidrit... Teatud mottes on waldorfkoolid organisatsioonilised eksperimendid, mis
tekitavad stressi ja er(g)utust!*

Kolleegiumi liikmeteks on Opetajad ning vahel ka muud kooli t06tajad, nditeks
Arukila Vaba Waldorfkoolis seltsi sekretar. Samasugust ldhenemist kinnitab ka Inglismaa
waldorfkoolide uuring (2005).

Eesti waldorfkoolides toimuvad Opetajate kolleegiumi koosolekud regulaarselt kord
néadalas, algusega 14.00-15.00 ja kestvusega 3—4 tundi. Oluliste teemade késitlemise puhul
voivad koosolekud mdnikord ka pikemaks venida. Koosolekutel on kindel struktuur, mis on
kooliti vordlemisi sarnane. Kolleegiumid algavad uhiselt nadalasalmi lugemisega ja I6pevad
nédalasalmi lugemise vG6i Uhise laulmisega. Kolleegiumis paevakorras sisaldub (jarjekord
vOib kooliti erineda samuti ei pruugi kdik elemendid olla esindatud igal koosolekul):

- pedagoogiline osa: haridust ké&sitlevate tekstide ettekanne voi Ghislugemine, lapse- ja

klassivaatlused, tagasivaated dppeperioodile, pedagoogilise t66 korraldus jmt;

- kunstiline osa (Uhine kunstiline tegevus);

- tagasivaade toimunud tegevustele ja Uritustele;

- ,Jooksvate” kusimuste (sh vajadusel majanduskisimuste) arutelu ja tegevuste

kavandamine;

- info;

- tagasiside toimunud koosolekule.

Kolleegiumis osaleb koolide hinnangul enamus Opetajatest. Tartu Waldorfgiimnaasium
markis, et kolleegiumi kokkusaamistel osaleb 70% 0Opetajatest. Osalus voib kbikuda aasta
jooksul — Arukula Vaba Waldorfkool mérkis, et slgisel vérskelt puhanuna on osavott
aktiivsem ja kevadel tuleb puudumisi sagedamini ette.

Waldorfkoolide kusitluse tulemuste pdhjal on Gpetajate kolleegiumi liikmeks olemisele
kooliti erinevaid tingimusi; nendeks on:

- peab olema tegevOpetaja (Johannese Kool Rosmal);

- peab olema Opetaja voi seltsi tootaja (Arukila Vaba Waldorfkool);

- koik dpetajad kuuluvad kolleegiumisse, otsustamisdigus aga on péhikohaga 6petajatel

(Tallinna VVaba Waldorfkool);
- Opetajatele lepingust tulenevalt kohustuslik (Viljandi Vaba Waldorfkool);
- pole tingimusi seatud (Tartu Waldorfgiimnaasium).

Waldorfkoolide Opetajate kisitlus nditas, et valdav enamus Opetajatest osaleb meelsasti
kolleegiumi t66s (85% vastanutest), hindab kollegiaalse juhtimise m6éju kooli juhtimisel
positiivseks (83%) ning tOotajate tegevust ja arengut toetavaks (82%). Iga kiimnes jai antud
kiisimustes kahtlevale seisukohale ja vaid Uksikud vastanutest olid kollegiaalse juhtimise
kasutamise suhtes negatiivselt meelestatud.
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Joonis Eesti waldorfkoolide dpetajate hinnang kollegiaalse juhtimise kasutamisele koolides

| |

Kollegiaalne juhtimine on
meie koolis té6tajate

tegevust ja arengut toetav

Kooli kollegiaalne juhtimine
tagab kooli arengu
positiivses suunas

Osalen meelsasti
kolleegiumi t60s

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B noustun taielikult pigem ndustun nii ehk naa pigem ei ndustu M ei ndustu lildse M ei oska vastata

Allikas: Waldorfkoolide Gpetajate kisitlus

Rahvusvahelise waldorfkoolide uuringu (1998) andmetel mérkis 81% vastanud
koolidest et kolleegiumi kuulumise peamiseks tingimuseks on pihendumine waldorfhariduse
pohimotetele, 36% vastanud koolidest olid seadnud ajalise piirangu (teatud aastate arv
Opetajaks olemist enne kolleegiumi liikmeks saamist), 24% ei olnud seadnud eraldi
piiranguid, 19% pidas oluliseks antroposoofiliste Uritustes/tegevustes osalemist ja 17%
antroposoofilisse seltsi kuulumist.

Inglismaa waldorfkoolide uuringu (2005) alusel tegelevad kolleegiumid laia ulatusega
ulesannetega: alates kooli igapdevaelu korraldamisest kuni pedagoogiliste kusimusteni sh
Opetajate personali kiusimustega, haldus- ja finantskiisimustega, distsipliiniprobleemidega,
Opilaste vastuvotu, arendustegevustega, koolituse, dppekava ja pedagoogiliste kiisimustega,
lapsevaatlustega jne. Kolleegiume peetakse vastutavaks ka kooli vaimse identiteedi
siivendamise ja sailitamise eest. Opetajate kolleegiume konverentsid ei ole klassikalised
arindupidamised vaid sisaldavad ka kollegiaalse uurimist6o ja thistegevuse komponente.

AWSNA Waldorfkoolide majandamise kasiraamatus késitletakse eraldi dpetajaskonna ja
Opetajate kolleegiumi Ulesandeid kuna dpetajatel on Glesandeid ka véljaspool kolleegiumi.
Opetajaskonna peamisteks Ulesanneteks on kdik pedagoogilised kiisimused, hariduspoliitika,
lapsevaatlused, t66 Oppekavaga, antroposoofilised uuringud, Kunstilised tegevused ja
vanematedhtud. Opetajate kolleegiumi tilesanneteks on kooli kultuuri- ja vaimuelu, poliitikate
kujundamine ja rakendamine, Opetajate varbamine, to0lt vabastamine ja hindamine,
halduskisimused ja efektiivsus, koostdds juhatusega eelarve-, ehitus- planeerimis- ja
arenguktsimused. Kooli haldav kogu (juhatus ja palgatud personal) vastutavad aga kooli
finants- ja majanduskusimuste korraldamise, kontoritdd ja raamatupidamise korraldamise,
kooliruumide haldamise, vahendite hankimise ja vélissuhtluse eest (nt kohaliku omavalitsuse
ja riigiasutustega). Opetajaskond v6ib vajada kooli igapdevaelu korraldamiseks abi
ekspertidelt nt kooliarst, finantskonsultandid, 6&igusabi spetsialistid. Opetajad vdivad
moodustada t66 korraldamiseks jargmisi téogruppe (vOi osaleda nende t606s):

- Opetajaskonna hulgas: juhtgrupp (vOtmeteemade mé&é&ratlemine), péaevakorragrupp
(valmistab ette  Opetajate  kolleegiumi  kohtumisi), pedagoogiline  grupp,
personaligrupp, hindamisegrupp, puhadegrupp;

- laiemalt kooli tasemel: finantstoetuste grupp, vastuvdtugrupp, avalike suhete grupp,
halduskisimuste grupp, ehitusgrupp, heategevuse korraldamise grupp, ,jooksvad*
toogrupid kiireloomuliste Glesannete lahendamiseks.
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Opetajaskond (voi selle esindajad) osaleb jargmistel aasta jooksul toimuvatel regulaarsetel
planeeritud kohtumistel: neljapdevane &petajate kolleegiumi konverents, muud Opetajate
kolleegiumi kohtumised, pedagoogilised t66grupid, kohtumised klassi lapsevanematega
(vanemate Ghtud), finantsgrupp, kohtumised vanematega (nt Uldkoosolek), seltsi juhatuse
koosolekud, koolielu planeerimise pé&ev (koolilrituste planeerimine). K&siraamatus esitatud
jaotus on soovituslik alustavatele koolidele ning tegelikkuses koolid lepivad kokku tapse
tookorralduse, kuid tldplaanis on selline l1&henemine toimiv enamikes waldorfkoolides.

Eesti waldorfkoolide kdisitluse vastustest selgub, et dpetajate kolleegiumi pédevuses on:
uldine vastutus kooli eest;

- Oppekava rakendamine ja jargimine;

- igapéevase koolielu korraldamine;

- Opilaste vastuvott;

- Opetajate varbamine;

- kooli Urituste korraldamine ja jarelevalve; .

- Opetajate koolituse organiseerimine, kontakt teiste pedagoogiliste (ksustega

(Haridusamet, ndustamiskomisjonid);

- taiendkoolitus;

- koostdo teiste institutsioonidega.

Kaks kooli mérkis ka heategevuse korraldamist ja tadiendkoolituse korraldamist. Pohiliselt
majanduskolleegiumi vastutusalasse jadva ,,hariduse korraldamiseks vajalike toetusvahendite
korraldamisega“ tegelevad 2 kooli kolleegiumid (1 markis seejuures, et tegeleb vahendite
hankimisega). Véikeste koolide puhul vdib selline olukord tekkida olude sunnil. Kokkuvotvalt
vOib Oelda, et Eesti koolide tegevuspraktika on vastavuses Uleilmselt kasutatavaga.

Opetajate kolleegiumi peamiste arutlusteemadena tuuakse vélja:
- kooli pedagoogilise juhtimise kusimused;
- kooli pedagoogiline t66;
- koolielu uldised kusimused,;
- konkreetsed uritused nt aastaplihade ja koolitrituste labiviimine (kuupeod jmt);
- klassi- ja lapsevaatlused,
- periooddppe kokkuvétted?;
- Oppekavaga seonduv;
- uute Opetajate kandidaatidega kohtumised;
- Opetajate koormusi puudutavad kisimused;
- kohtumised vanemate ja lastega probleemide arutamiseks;
- kooli arengukiisimused,;
- Opilaste tutvustus;
- tagasivaade sundmustele.

Kolleegium korraldab ka koigis vastanud Eesti waldorfkoolides uute Gpetajate mentorlust.
Reeglina on selleks kooli enda kogenud kolleeg, kuid thtset koolide Glest juhendamisstisteemi
pole vélja kujundatud. Samas on kisitlustest selgunud, et waldorfhariduse saanud Opetajate
vahesus on koolide arengule tBsiseks takistuseks. 2009. aasta sugisel alustas waldorfkoolide
ndustamise pilootprojekt (rahastab 1AQO), kus uks kogenud waldorfkoolide Gpetaja kilastab
koole, jalgib tunde ning nustab dpetajaid.

22 Pperiooddpe — aine siivendatud késitlemine maaratud perioodi (keskmiselt neli nadalat) jooksul. Periooddppe
tund hdlmab koolipdevast pdhitunni osa, st kaks akadeemilist tundi, ja on eakohaselt liigendatud.
Waldorfkoolides toimub periooddpe esimesest kuni kaheteistkiimnenda klassini. Periooddppe ainete hulka
kuuluvad: emakeel, matemaatika, loodusfpetus, ajalugu, geograafia, flilisika, keemia, bioloogia, kunstiajalugu,
uhiskonnadpetus.
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Lisaks neljapdeviti toimuvatele Opetajate kolleegiumitele korraldatakse Eesti
waldorfkoolides ka teisi Opetajate kokkusaamisi. Pedagoogilisi dppeaine v0i vanusegrupiga
seotud toogruppe nimetatakse samuti  kolleegiumiteks. Neljas koolis toimuvad
klassikolleegiumid, kahes koolis ainekolleegiumid ja ainult Tartu Waldorfgimnaasiumis
astmekolleegiumid. Uheks takistuseks selliste kokkusaamiste korraldamisel vGib olla viikese
Opetajate arvuga koolide puhul vBimalike osalejate véike arv, mis ei véimalda ,,t66tava“ grupi
moodustamist.

Tabel Oppeaine voi vanusegrupiga seotud dpetajatevahelised kokkusaamised kooliti

Nimetus Vastava kolleegiumi toimumine
Johannese | Arukila Tallinn Tartu Viljandi
Kool Vaba Vaba Waldorf- | Vaba
Rosmal Waldorf- | Waldorf- | Gimnaa- | Waldorf-
kool kool sium kool
Ainekolleegium Jah Ei Ei Jah Ei
Klassikolleegium Jah Ei Jah Jah Jah
Astmekolleegium Ei Ei Ei Jah Ei

Allikas: Waldorfkoolide kisitlus

Viiest koolist kolmes toimub regulaarseid kokkusaamisi ka véljaspool kolleegiumi
koosolekuid. Kohtutakse stnnip&evadel, pidustustel, organiseeritud valjasoitudel jm.
Arutatakse teemasid, mida ei joutud késitleda piisavalt, vOi jooksvaid kisimusi, Uritustega
seonduvat, arengukavad, visioon jms. Waldorfkoolide Opetajate kusitluse tulemused néitavad
Opetajate aktiivsust ka dppetdd valistest Uritustel osalemisel (86% osaleb meelsasti); samas on
tunduvalt vdiksem nende urituste korraldamise soov (67% osaleb hea meelega). Uldiselt vdib
tdheldada koolide dpetajaskondades valitsevat head 6hkkonda ja koostédvalmidust

Joonis Waldorfkoolide Gpetajate osalemine koolitoovélistel Uritustel

Votan hea meelega osa
Oppetdo valiste Urituste
korraldamisest

13 2

Votan hea meelega osa
Oppetdo valistest
Uritustest

23 6 1

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B ndustun taielikult = pigem ndustun  nii ehk naa

pigem ei ndustu M ei nGustu ildse M ei oska vastata

Allikas: Waldorfkoolide Gpetajate kisitlus

Inglismaa waldorfkoolide uuringu (2005) alusel toimub ka kdikides Inglismaa koolides
Opetajate kolleegiumi valiseid dpetajate kokkusaamisi (sh dppeaine- ja vanusegrupiga seotud
toorihmad) ning Opetajad osalevad nendel meelsasti. Peamisteks teemadeks on:

- haridusalased kohtumised — pedagoogiliste klsimuste arutelu, Opilastega seotud
kisimused (nt Kkaitumine), lapse- ja Kklassivaatlused, hariduskisimuste (sh
antroposoofia) teooria ja praktika uurimine;

- haldus-, majandus- ja planeerimiskisimused sh kooli
korraldamine ning téokorraldust..

igapéevaelu ja Urituste

Inglismaa waldorfkoolide uuring kirjeldas waldorfkoolide kollegiaalse juhtimise eelistena
jargmiseid aspekte:
- tekitab ,,omanikutunde* — kdiki julgustatakse vdtma vastutust kooli ees;
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pdhineb oskuste ja tugevuste mitmekesisusele;

hariduslikud eelised — nditeks Opetajad jagavad hariduslikke probleeme, otsuseid
tehakse nende poolt, kelle ,,kdes on lapsed*;

vahendab I6het hariduse ja haldamise vahel;

séilitab inimesekeskse lahenemise kooli organisatsioonis;

arendab osalisi inimeste ja Opetajatena — nditeks aitab Opetajal ,,kasvada®“, toob esile
parima igalhes erinevate teemade kasitlemisel.

Sama uuring tddes, et kollegiaalne koolijuhtimine on waldorfpedagoogikale olemuslik.
Sellest tulenevad dpetamist toetavad kolme liiki tegevused:

kollektiivne keskendumine teemadele, mis otseselt puudutavad konkreetseid lapsi
(nditeks lapsevaatlused);

Opetaja esteetilise ja tundepdrase vastuvotlikkuse kollektiivne arendamine ja
alalhoidmine (nt Ghiste kunstiliste tegevuste abil); see on oluline Gpetajate sisemise
tasakaalu ja enesearendamise vdimekuse sdilitamiseks nii, et Opetamine tegeleks ja
lahtuks inimolevuse terviklikust kasitlusest;

strateegiliste ja muude otsuste (finantsid, personal, Oppekava jmt) kaalutlemine
pdhineb jagatud teadmistele laste ja nende vajaduste kohta.

Eesti waldorfkoolide kusitlus piddis selgitada, millist kasu toob koolielu organiseerimine
Opetajate kolleegiumi kaudu. Esile tuli jargnev:

uhtsus — meeskond, mis tagab k&igi vahel koordineeritud tegutsemise;

ilesandeid saab jaotada vastavalt oskustele ja annetele, vastavalt sellele, kes
missuguses valdkonnas tugevam on;

tegemisi motiveerib teadmine, et minu kooli kdekaik sdltub otseselt minu panusest.

Kusimusele, kas mdnedel maaratud Opetajatel on erilisi kohustusi, vastasid kdik koolid
jaatavalt, sealjuures markisid koolid:

kolleegiumi juhataja (k&esoleval Oppeaastal kaks inimest): valmistavad ette ja viivad
labi koosoleku, vahendavad infot, koostavad tunniplaani (JKR);

kolleegiumi juhataja esindab kooli valjaspool, kirjutab alla ké&skkirjadele jms
dokumentidele — on kooli direktori rollis. Opetajad osalevad erinevates to6gruppides
nt finantsgrupp (TVW);

kodulehe koordinaator, kaadrigrupp, tunniplaani koostaja, asendustundide
organisaator, vastuvotugrupid | ja X klass, sunnipdevade eest vastutaja, kohvipausi
korraldaja, Opetajate toa korrapidaja, koolimaja dekoreerija, kolleegiumi juhataja
(TWG);

EHIS-e ja tunniplaani taitmine/koostamine, thenduse delegaadid, juhatuse delegaadid,
uute Opilaste vastuvotukomisjon, lasteaia kolleegiumi juhataja esindab lasteaeda
valjaspool thingut, kolleegiumi juhataja (VVW).

Eespool vélja toodud kohustuste diglase jaotumise osas dpetajate vahel vastati mdnevorra
erinevalt. See on tundlik teema ja seotud isiku omadustega, motivatsiooni, oskuste, tervise jmt
ning vOib organisatsioonis pingeid pdhjustada. Kolm kooli vastasid otsekoheselt, et
kohustused pole 6iglaselt jaotunud. PGhjustena toodi osade dpetajate passiivsus vOi vanemate
Opetajate kogemustest tulenevat argumenti pdhiraskus enda kanda votta. Kaks kooli t6id
koormuse jagunemisel vélja vabaduse otsustada kas, kui palju ja mille eest vastutust votta.
Samas ka nende vastuste puhul on arusaadav, et kui valida ,,mitte vastutada* teatud llesande
eest, peab keegi selle vastustuse ikkagi votma. Inimpstihholoogiast tulenevalt haaravad ,,ohjad
enda katte“ just need, kes on juba llesannetega koormatud ning nende puhul on suur oht ,,1abi
pOleda”“. Saksamaal toimunud kisitluse j&rgi on waldorfpedagoogid keskmisest enam
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labipdlenud* ja lapsed maletavad neid vasinutena®®. Lahendusena vdib siinkohal markida
uhtselt motiveeritud Opetajaskonna loomist; waldorfOpetajaks Oppinud Opetajate, kes
mdistavad koolis toimuvat laiemalt, pohikohaga kooli tulek. Asendusdpetaja voi lihiajalise
lepinguga tOOtav Opetaja Uldjuhul ei leia vBimalust panustada tunni- ja koolivalistesse
asjadesse, mida tuleb sageli teha oma isiklikust ajast.

Inglismaa waldorfkoolide uuringu (2005) alusel 29% vastanud koolidest vaitis, et vastutus
ei ole kolleegiumis uhtlaselt jagatud. Samas oluliselt suurem osa koolidest (67%) kinnitas, et
koolielu korraldamine esitab keerukaid véljakutseid. Probleemid jagunevad pdhiliselt nelja
kategooriasse:

- aeglus ja ebaefektiivsus: arutlused voivad olla ajakulukad ja ndida ebaefektiivsetena,

ilma otsese vastutuseta jouda otsusent;

- kohustuste ebauhtlane jagunemine, millest tuleneb nende koondumine suhteliselt

vdikese hulga inimeste katte;

- sisemised ,,vOimuerinevused”, teatud isikud/grupid valitsevad, isiksuste kokkupdrked
ja ,,véimumangud*;
isiklikud piirangud: k&igil pole vdimet ja oskusi osaleda.

Eeltoodud probleemide Uletamiseks kasutatud meetoditena margiti: arksus ja teadlikkus
kooli vajaduste suhtes, mandaatide andmise stisteem, koolitus.

Kolleegiumi to6ga seoses tunnetavad kahe kooli dpetajad (Johannese Kool Rosmal ja
Tartu Waldorfglimnaasium) sarnaseid véljakutseid, mis on seotud eelkdige ajaplaneerimise ja
aja kasutuse efektiivsusega. Vélja toodi ka igapaeva rutiini véltimise vajalikkust.

Waldorfkoolide vanematel ja Opetajatel paluti kusitlustes hinnata  juhtimise
tulemuslikkust. Tulemustest voib vélja lugeda ka eelpool kirjeldatud probleeme. Veidi ule
poole vanematest ja Opetajatest nGustub, et plaanitud muudatused viiakse ellu, ning 30%
vastanud Opetajatest ja 19% vanematest jaab selles kilsimuses kahtlevale seisukohale.
Vanemate puhul 20% vastanutest ei osanud antud kisimusele vastata, mis viitab nende
vahesele informeeritusele nii otsustest kui ka nende elluviimisest. See olukord osutab
vajadusele juhtimisprotsesse ka paremini kommunikeerida.

48% vastanud Opetajatest hindas t6djaotuse ja vastutusalade jaotust selgelt méaaratletuks,
18% leidis, et see on selgelt mé&ratlemata ning 30% jdi vaitega osaliselt ndusse. Vaid 10%
Opetajatest jai selle vaitega téiesti ndusse. Nende hinnangute taustal v6ib pidada positiivseks
hinnanguid probleemidega tegelemisele ja kdigi osaliste kaasamisele juhtimisprotsessi. Nii
Opetajad kui ka vanemad tajuvad probleemidega tegelemist sarnaselt: ligikaudu kolmveerand
vastanutest leiab, et probleeme ei varjata ja neid piutakse koos lahendada: Vanemate hulgas
on siiski suurem osakaal inimesi (11%), kes ei oska sellele kiisimusele vastata. 84% vastanud
Opetajatest ja 72% vanematest leiab, et nende arvamuste ja ettepanekutega arvestatakse;
samas on vanemate hulgas kdllalt palju neid (11%), kes ei oska sellele kiisimusele vastata.

Kokkuvotvalt voib tddeda, et kollegiaalne koolijuhtimine esitab olulisi véljakutseid
protsessi juhtimise kvaliteedile ning v6ib pdhjustada vastutuse ja tookohustuste ebalihtlast
jagunemist. Sellest tulenevalt ei pruugita ka koiki kavandatud muudatusi piisava
tulemuslikkusega ellu viia. Samas tuleb pidada positiivseks osapoolte kaasamist probleemide
lahendamisesse ja pudet oluliste probleemidega Uhiselt tegeleda. Kooli juhtimisega seotud
kisimused on paremini teadvustatud Opetajate poolt, kes selles protsessis ka pidevalt
osalevad. Lapsevanemad vajavad jarjepidevat teavitamist nii juhtimisprintsiipidest kui ka

23 Berz, Heiner; Randoll, Dirk (koost): Absolventen von Waldorfschulen. Eine empirische Studie zu Bildung und
Lebensgestaltung (Waldorfkoolide 18petanud — empiiriline uuring hariduse ja elu kujundamise kohta), VS
Verlag fur Sozialwissenschaften/GWYV Fachverlage GmbH, Wiesbaden 2007
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vastu vOetud otsustest ja nende elluviimisest. See kisimus on laiemalt seotud vanemate
kaasamisega ,,kooliellu” (sh juhtimisse nt téogruppides osalemise kaudu) ja mitte pelgalt info
parema edastamisega, mis omab samuti olulist m&ju. Juhtimisemudeli parendamine on
koolidele jatkuv (lesanne. Tookorralduse regulaarne hindamine (sh sisehindamine),
otsustusprotsessi selge kirjeldamine, teadvustamine ja jargimine (nt mandaatide susteem) ning
juhtimisprotsessi professionaalne korraldamine voéivad parandada ka tulemuslikkust ning
osalejate rahulolu. Koigi protsessis osalevate inimeste juhtimisalane koolitamine pakub
selleks Ghe vdimaluse, kuid seejuures tuleb koolituse planeerimisel arvestada kollegiaalse
juhtimismudeli iseloomu ja konkreetsete vajadustega.

Joonis Vanemate ja Opetajate hinnang juhtimise tulemuslikkusele Eesti waldorfkoolides

Vanemad: Plaanitud muudatused viiakse ellu

Opetajad: Tédgrupis vastuvdetud otsused viiakse tdide

Opetajad: Meie kollektiivis on té6jaotus ja vastutusalad
selgelt paigas

Vanemad: Probleeme ei varjata vaid pudtakse neid koos
lahendada

Opetajad: Probleeme ei varjata, vaid piiitakse neid koos
lahendada

Vanemad: Vanemate arvamusi ja ettepanekuid peetakse
olulisteks, nendega arvestatakse

Opetajad: Kolleegiumi liilkmete arvamusi ja ettepanekuid
peetakse kolleegiumis olulisteks, nendega arvestatakse

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

’ B ndustun tdielikult pigem ndustun nii ehk naa pigem ei nbustu M ei ndustu Uldse M ei oska vastata

Allikas: Waldorfkoolide Opetajate kisitlus, Waldorfkoolide vanemate kiisitlus

Sisehindamine

Pdhilise meetodina sisehindamisel vdiks uuringu pdhjal vélja tuua Gpetajate kolleegiumi
koosolekutel regulaarselt toimuvad tagasivaated, kus leiavad kasitlust:

- Ulevaated koolielule;

- mentorlus;

- tundide kilastamise ja analus;

- ainetstklite Glevaated;

- aineOpetajate veerandildpu kokkuvotted,;

- lapsevaatlused,

- poolaasta ja aasta tagasivaated.

2006. aastal algas Eestis pilootprojektina sisehindamisteemaline koolitus ,,Koolikatsuja
2006+* koolide sisehindamismeeskondadele, milles osales 36 erinevat Eesti kooli. Selles
projektis osales ka Tartu Waldorfgiimnaasiumi meeskond. Selle tulemusena pidid projektis
osalenud koolid tegema ja esitama hindamiseks 3 aastal sisehindamisaruanded. Tartu
Waldorfglimnaasiumis koostati sisehindamisaruanded aastatel 2007 ja 2008. Mdlemad
aruanded said ndunikelt positilvse hinnangu. 2008. aasta aruande poOhjal tegi ndunik
ettepaneku esitada jargmine kohustuslik aruanne 5 aasta pérast, st aastal 2014. Enne
nimetatud projekti ei toimunud koolis sisehindamist terviklikult ja ststeemsel kujul. Projektis
osalemine ning esimesed aruanded andsid palju uusi ideid. Edaspidi on Tartu
Waldorfglimnaasiumis plaanis sisehindamist 1abi viia stisteemselt igal dppeaastal.
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8.4 Majandus- ja Opetajate kolleegiumi koosto

Mdlema kolleegiumi t66 toimub Eesti koolides kollegiaalsest juhtimisprintsiibist
lahtudes. Kooli majanduskolleegium ehk juhatus ja dpetajate kolleegium kohtuvad Uksteisega
madratud aegadel. Nii vastasid kdik koolid peale Tartu Waldorfgimnaasiumi, mis on
pdhjendatav sellega, et nende Gpetajate kolleegiumisse vBivad kuuluda ja kuuluvadki juhatuse
litkmed. HaldustOotajatega suhtlevad regulaarselt juhatuse liilkmed; mdnedes koolides toimub
see kooli juhataja kaudu, teistes otse. Uhe erandiga ei ole kolleegiumi juhataja iihendusliiliks
majanduskolleegiumile. Suhtlemine on laiapdhjaline, asjaajamine kaib teemaga seotud thest
vBi moblemast kolleegiumist liikmete vahel. Vajadusel moodustatakse todgrupid ning infot
levitatakse no tagasivaadete ajal mdlemas kolleegiumis.

Kisimusele kuidas on juhtimise ja majandamise kohustused jagatud ja jaotatud koolis,

vastati jargnevalt:

- (ldises plaanis tegelevad juhtimisega nii pedagoogiline kolleegium kui juhatus;

- majandamise igapédevakohustused on majanduspersonali (kltja, koristaja, kokk,
remondimees, raamatupidaja) kanda;

- kooli juhi Glesandeid tdidab juhatus, tegeledes suuremate majanduskisimustega (sh
kooli eelarve koostamine ja tditmise jalgimine, Oppemaksusoodustuste andmine,
finantstaotluste labivaatamine);

- majanduskusimusi on joudnud ka Opetajate kolleegiumi koosolekutele;

- pedagoogilise juhtimise eest vastutab kooli kolleegium;

- kooli sekretar vastutab kooli igapdevaeluks vajalike materjalide ja vahendite
hankimise eest, kassa pidamise, toidulao arvestamise ja haldamise eest, valmistab ette
t06lepingud;

- raamatupidamisteenust ostetakse teenusena vdi on selleks raamatupidaja, kes taidab ka
sekretdri Ulesandeid;

- projektide kirjutamiseks on osalise koormusega projektijuht (TWG), mujal on see
Opetajate ja lapsevanemate kanda;

- suuremate teemade jaoks moodustatakse vajadusel toorihmad (nt kaadrigrupp
kolleegiumis, kooli laienemisega seoses juhatuses)

Uks kool véttis vastav kirjelduse kokku sBnadega: ,,Uldiselt on kdik kdige toimuvaga kursis.*

Inglismaa waldorfkoolide uuringu (2005) andmetel kasutatakse koolides juhtimise ja
majandamise alase vastutuse jagamisel jargmisi meetodeid:
- mandaatide siisteem: isikutele voi gruppidele antakse konkreetne vastustus ja digused
mingi algatuse vdi tegevusala Ule; kasutatakse ka allgruppide susteemi;
- vastutus antakse konkreetsele inimesele nt finantsjuht, dppealajuhataja;
- haldusspetsialistide koordineeriv roll, kes ,korrastab* gruppide t66d ja kontrollib, et
midagi ei j4& tegemata;
- majandusgrupp (-kolleegium) korraldab erinevaid selgelt piiritletud Ulesandeid nt
ehitus, ruumid, avalikud suhted jmt.
Sama uuring t6i valja ka majandus- ja dpetajate kolleegiumi vahelise t66 korraldamise
viisid:
- toogrupid kus osalevad seltsi juhatuse (majandusndukogu) ja Opetajate/haldustodtajate
esindajad (89% vastanud koolidest);
- juhatuse liikmed kohtuvad regulaarselt 6petajaskonna ja to6tajate esindajatega (84%);
- Opetajate kolleegiumi juhataja/pedagoogiline juhataja tegutseb Ghenduslilina
kolleegiumite vahel (53%);
- muu nt arendusgrupid, erakorralised kohtumised, aeg-ajalt thisldunad (32%).
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8.5 Lapsevanemate kaasamine

Waldorfkool on loodud vaba initsiatiivina lapsevanemate poolt, kes sellist kooli oma
lastele soovivad. Lapsevanemad moodustavad enamasti koos Gpetajatega kooliseltsi (MTU),
olles seega kooli omanikud ja ka Glhed majanduslikud kandjad. Eeltoodut silmas pidades on
uuringust selgunud vanemate teadlikkus ja aktiivsus koolielu suhtes loomulik.
Waldorfkoolide kdsitluse alusel voib vdita, et kdigis kusitletud koolides on vanemad
kaasatud:

- kooli juhatuses,

- kooli uritustel (laadad, matkad, transpordi leidmine, heategevus),

- kooli hoonete ja imbruse hooldamisel ja ruumide kaunistamisel.

Kahes koolis abistavad vanemad vajadusel ka tundides vOi osalevad etenduste
ettevalmistamisel.

Koik koolid peavad vanemate toetust koolile oluliseks. Oodatud on nii moraalne
(usaldus waldorfpedagoogika ja Opetaja vastu, teadmised waldorfpedagoogikast) kui ka
rahaline toetus, aktiivne osalus ja praktiline abi koolielu korraldamisel ning kooli arendamisel
ja majanduselus kaasardékimine. Margitud on ka turvalise pereelu tagamise olulisust.

AWSNA Waldorfkoolide majandamise kasiraamatus r8hutatakse samuti vanemate
olulist rolli waldorfkoolis. Olulist abi vOivad Opetajale pakkuda ,klassi vanemad“ ehk
lapsevanemad, kes on vaheliiliks Opetaja ja konkreetse klassi vanemate vahel. Vanemkonna
peamine roll organisatsioonis on haridusprogrammi elluviimise toetamine nii moraalselt kui
finantsiliselt. Kriitilise tdhtsusega antud koostd6 puhul on kommunikatsiooni korraldamine.

Inglismaa waldorfkoolide uuringu (2005) tulemused on (sna sarnased Eesti koolide
kisitluse tulemustega. Vanemate osalus, vanemate probleemidega tegelemine ja
suhtluskanalid on sarnased mdlema riigi koolides. Inglismaa uuring rdhutas vanemate
vahesemat teadlikkust waldorfharidusest vorreldes dpetajatega ning vanemate koolituse erilist
rolli eduka koost66 tagamisel.

Joonis Kooli ja lapsevanema koost6d Eesti waldorfkoolides

Vanemad: Olen kooliperega
leidnud hea kontakti oma
murede lahendamisel

Vanemad: Tahan olla kursis
koolis toimuvaga

Vanemad: Vdtan hea meelega
osa kooli korraldatud
Uritustest

Vanemad: Pean Gpilaste,
Opetajate ja vanemate
koosto6d oluliseks

Opetajad: Olen rahul dpetajate
ja vanemate vahelise
koostooga

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B njustun taielikult © pigem ndustun  nii ehk naa " pigem ei ndustu M ei ndustu Gldse M ei oska vastata

Allikas: Waldorfkoolide 6petajate kusitlus, Waldorfkoolide vanemate kusitlus
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Valdav enamus (96%) Eesti waldorfkooli vanemate kusitlusele vastanud vanematest
peab dpilaste, Gpetajate ja vanemate koostddd oluliseks. Opetajate Kiisitluses paluti vastajatel
seda koost6dd hinnata ning saadud tulemuste alusel on 43% vastanud Opetajatest rahul
Opilaste, vanemate ja Gpetajate koostodga ja tervelt 37% omab selles osas erinevaid kogemusi.
Vanemate panus ei vasta alati Opetajate koostddootustele. Seega vdib taheldada teatud ootuste
ja tegeliku koostodpraktika erinevusi, kuid uuringu andmestik ei vGimalda valja tuua selle
pohjuseid. Teema on keerukas ja vajab tdpsemat uurimist mdlema osapoole ootuste,
koostooks valmiduse ja koostdd korraldamise osas.

Vanemate tostatatud kiisimuste ja muredega tegelemine

Kaks Eesti kooli markisid, et neil on olemas kokkulepitud kord vanemate
probleemidega tegelemiseks. Samas ka (lejadnud koolid maérkisid, et vanematel on
kontaktisikud, kelle poole pdorduda. Tekkinud probleemide puhul on kdéikides koolides
vanemate esmaseks kontaktisikuks klassidpetaja. Kui klassidpetaja ei suuda probleemi
lahendada, siis arutatakse kusimust Opetajate kolleegiumis v8i moodustatakse usaldusgrupp.
Kui vanemal on probleem klassiGpetajaga, siis on voimalik p6érduda usaldusisiku poole (see
on kooliti erinev). Majanduskisimuste puhul on thes koolis mérgitud kontaktisikuks kooli
sekretdr ja majandusjuhataja. SOltuvalt tdstatunud kisimuse liigist on koolidel oma
valjakujunenud lahendamise tava: pedagoogilised kisimused on Opetajate kolleegiumi
padevuses, majanduslikud juhatuse arutada ja otsustada.

87% vanematest teab, kelle poole koolis oma probleemidega pd6rduda ja 73%
vanematest ndustub, et nende ettepanekuid ja arvamusi peetakse oluliseks (vaid 1% vanemaid
ei ndustu, vt joonis peatikis 8.1). Vaatamata eelpool viidatud vastuolule koostdd osas,
osalevad vanemad hea meelega kooli korraldatud Gritustel (79%), enamasti leiavad
kooliperega hea kontakti oma murede lahendamisel (75% vastanutest) ja tahavad kursis olla
koolis toimuvaga (95%). Samas vajavad téhelepanu ka ebadnnestunud probleemilahendustega
juhtumid; 6% vastanud vanemaist pole neid rahuldavat kontakti probleemide lahendamisel
saanud ning sama suur hulk ei oska kisimusele vastata. Valdavalt kasutatakse tekkinud
probleemide lahendamisel siiski koostoovorme.

Uheks oluliseks vahendiks vanemate kaasamisel on nende Gigeaegne ja kohane

teavitamine. 81% vastanud lapsevanematest véidab, et info koolis toimuvast on Gigeaegselt
kattesaadav.

Joonis. Vanemate hinnang info kattesaadavusele

Info koolis toimuvast
on Oigeaegselt
kattesaadav

M jah Mei 0% 20% 40% 60% 80% 100%

Allikas: Waldorfkoolide vanemate kisitlus

Kusitluse kéigus sooviti selgitada ka vanemate eelistusi info edastamise vahendite osas.
Etteantud vastusevariantide hulgast tuli vastajal mérkida eelistatud infokanal voi -kanalid.
Kisimusele vastanud 153 vanemast pidas sobivaimaks infoallikaks kirju e-posti aadressile
(86% vastanutest), jargnesid kooli interneti kodulehekiilg (51%) ja koolileht (18%). Vaid ks
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vastaja Vvaitis, et ta ei ole kooli uudistest huvitatud. Erinevate infokanalite kombinatsioonidest
(vastaja vdis valida mitu infokanalit) olid enam esindatud jargmised:

- ainult e-kirjad (44%);

- kooli kodulehekiilg ja e-kirjad (24%);

- kooli koduleht, e-kirjad ja koolileht (11%);

- kooli koduleht (10%).

Lisaks etteantud loendile oli vastajatel vGimalus endal kirjutada muu sobiv infokanal.
Vastajad t0id esile jargmised: info edastamine telefoni teel, (klassi-)0petajaga otsesuhtlemine,
ja regulaarsed klassikoosolekud.

Lapsevanematelt kisiti, mida saaks teha infoliikumise parandamiseks. Sellele kiisimusel
vastas 40 inimest. Vastustega esitati jargmiseid ideid:

- kooli kodulehte tuleb pidevalt uuendada ning see peab sisaldama ka ,,jooksvat infot* —
uudised, teated, sindmused;

- sama info peaks olema mitmes infokanalis korraga (e-kiri ja kodulehekdlg);

- info edastamine lapsevanemate tugivorgustiku kaudu (1-2 vanemat edastab info
ulejddnud sama klassi lapsevanematele);

- lapsevanemate e-postituslisti voi internetifoorumi loomine.

Vanemate teadlikkus waldorfpedagoogikast.

Vanemate koolitus on waldorfkooli ks Ulesannetest, sest kooli eripdra eeldab vanema
teadlikkust lapse arengust, kooliga htset arusaama selle arengu toetamisel ja waldorfkooli
pedagoogilistele pBhimdtetele toetumist ka kodus. Waldorfkoolide vanemate Kkisitluse
tulemuste alusel vO@ib vadita, et enamus vanematest on teadlikud waldorfkooli ja
waldorfhariduse pohialustest sh:

- 76% vanematest véidab, et nad on teadlikud kooli struktuurist ja juhtimisprintsiipidest;

- 71% vastanud vanematest omab Ulevaadet waldorfpedagoogika p&hialustest;

- 79% vanematest on tuttavad dppekavaga, leides, et see on piisavalt mitmekesine ja

tasakaalustatud.

Uute vanemate lisandumine ning laste “edasiliikumine Gppekavas” eeldab vanemate
pidevat teavitamist ja koolitamist. Sellise t66 vajadusele viitab ka kdllalt suure hulga
vanemate olemasolu, kes ei osanud Gppekava tasakaalu ja mitmekesisust hinnata (10%
vastanutest) vOi omavad piiratud teadmisi waldorfpedagoogika pdhialustest (kokku 30%).

Joonis: Waldorfkoolide lapsevanemate teadlikkus waldorfhariduse ja -kooli p6himdtetest

Olen teadlik kooli
juhtimisprintsiipidest ja kooli 62 52 24

struktuurist
I N

Kooli 8ppekava on piisavalt

o . 48 68 20
tasakaalus ja mitmekesine

Oman llevaadet
waldorfpedagoogika 46 63 32

pShialustest

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
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Allikas: Waldorfkoolide vanemate kisitlus
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Vanemate koolitamine

Lapsevanemate Ohtutel ké&sitletakse nii pedagoogilisi kisimusi kui ka konkreetseid
probleeme ning toimub ka vanemate koolitamine. Vanemate 6htud toimuvad koolides
enamasti kord veerandis, vahel ka sagedamini.

Kdigis viies Eesti waldorfkoolis viiakse I1abi lapsevanemate koolitust nii individuaalsete
vestluste, loengute, kursuste (nt Tartu Waldorfpedagoogika Seminari loengud koolides,
Vanemate Kool ja Loovusnadal Johannese Koolis Rosmal) kui ka vanematele mdeldud
triikiste (koolilehed — VVW, AVW, TWG ja JKR) ja waldorfpedagoogilise kirjanduse
tutvustamise kaudu. Vanemate kusitluse vastanutest 86% on huvitatud koolis toimuvatest
kursustest. 50% vanematest on kdinud kooli korraldatud kursustel. Vanematel paluti méarkida,
milliseid koolitusi voi Uritusi nad koolilt ootavad. Sellele kiisimusele vastas 36 inimest.

Vastustes margiti jargnevad teemad:

- waldorfpedagoogika taust ja pohimdtted,;

- lapse ja inimese ning inimkonna areng;

- Oppekava sisu ja rakendamine,

- inimesedpetuse ja antroposoofia alused;

- konfliktide lahendamine;

- suhtlemise ja pstihholoogia alased koolitused:;

- konkreetses vanuses lapsele kasvukeskkonna loomine;

- kunstilis-praktilised thistegevused;

- rahvatraditsioonid.

Joonis Vanemate osalemine waldorfkoolides korraldatud kursustest

Soovin saada informatsiooni
kooli poolt korraldatavate
kursuste kohta

Olen kainud kooli
korraldatud kursustel

H jah Hei
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Allikas: Waldorfkoolide vanemate kisitlus

Uhe Gnnestunud vanemate koolituse nditeks on ,Vanemate Kool Johannese Koolis
Rosmal, mis alustas tegevust 2008. aasta oktoobris. Algatus tekkis kooli ja lasteaia vanematel
ning seltsi juhatuse liikmetel. Korraldajateks said MTU Rosma Haridusseltsi lasteaed
,» Taheke ja Johannese Kool Rosmal. Labivaks pdhimdtteks on:

- aidata kaasa Eesti haridusmaastiku rikastamisele;

- &rgitada lapsevanemaid kaasa mdtlema lapse arenguetappide ning nendest tulenevate

vajaduste (le

- tutvustada MTU Rosma Haridusseltsi kogemust waldorfpedagoogikast

Lastevanemate Kooli loengud/tegevused toimusid oktoobrist maini ks kord kuus. Alates
veebruarist lisandusid sama sagedusega filmi6htud koos jargneva aruteluga. Peateemadeks
koolis olid: tahe kui lilkumapanev joud, emakeel, vormijoonistus, véaartuskasvatus. Kaiki
teemasid kasitleti nii lasteaia-ealiste kui koolilaste seisukohalt, iga teemaga seostusid
kunstilis-praktilised  harjutused. =~ Teemakasitlused pohinesid R. Steineri (ldisele
inimesedpetusele ning meeltedpetusele. Kokku kiilastasid Vanemate Kooli kaheksat tundi 74
osalejat-lapsevanemat. VVahim osavdtjate hulk oli kooli lapsevanemaid, pisut rohkem lasteaia
omi ning ulekaalukalt enamuses olid nd uued, otsijad lapsevanemad.
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9. Koolide finantseerimine ja majandamine

Eestis tegutsevate waldorfkoolide finantseerimise allikad on jargmised:
- Oppemaksud;

- riiklik pearaha;

- munitsipaaltoetused;

- kooliseltsi maks;

- ehitiste/vahendite valjarentimine;

- heategevus;

- kinkeraha;

- projektid.

Joonis Waldorfkoolide eelarve jagunemine allikate jargi

100%
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70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Johannese Kool Rosmal Tallinna Vaba Tartu Viljandi Vaba
Waldorfkool Waldorfglimnaasium Waldorfkool
M Riiklik pearaha Munitsipaaltoetused B Oppemaksud
Ruumite rent B projektid, 3ppevahendie miik B Muu

Allikas: Waldorfkoolide kisitlus

Riiklik pearaha moodustab koolide eelarvest 60-70%, vaid Viljandi Vaba Waldorfkooli
puhul on see 20%. Oppemaksud moodustavad eelarvest 5-30% ning munitsipaaltoetused 10—
40%. Tallinna Vaba Waldorfkool ei saa toetust Tallinna linnalt. Viljandi Vaba Waldorfkool
teenib tulu ruumide rendilt. Muude allikate osakaal on eelarve sissetulekutes vaike

Inglismaa waldorfkoolide uuring (2005) t0i esile, et Inglismaal on koolide peamiseks
sissetulekuallikaks Oppemaksud (81% koolidest), mis moodustab 66-100% koolide
sissetulekutest. Seejuures tuleb markida, et Inglismaal puudub riiklik toetus waldorfkoolidele.
Taiendavateks sissetulekuallikateks on heategevuse korraldamine, annetused, kooliruumide
rent, parandused jmt. 71% koolidest pakuvad alandatud dppemaksuga voi tasuta dppekohti.
Kooli eelarve koostab enamasti majandusjuht ja selle kinnitab seltsi juhatus. Eriti suureks
probleemiks finantseerimisel on Gpetajate palgad ning kooli ruumidega seonduv.

Rahvusvaheline  waldorfkoolide  uuring  (1998) kirjeldab  koolide  peamise
sissetulekuallikana dppemaksu, millele jargnesid heategevusiritused, &riettevotete toetus,
parandid ja toetusrahad ning viimasena riiklikud fondid. Riigiti on olukord véga erinev:
uuringu vastuste andmetel oli 6ppemaks on peamiseks allikaks nt USA-s, Inglismaal,
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Prantsusmaal, Saksamaal, Itaalias ja Sveitsis, samas Belgias, Taanis, Soomes, Hollandis, Uus-
Meremaal, Norras ja Rootsis oli suurima osakaaluga riigi finantstoetus.

Lisas 8 on esitatud riikliku toetuse osakaal ja Gppemaksu suurus waldorfkoolides riigiti
aastal 2000 (allikas Freunde der Erziehungskunst).

Kisimusele Oppemaksu suurusest Eesti waldorfkoolides 2008/2009 Gppeaastal vastati
jargmiselt (6ppemaks aastas):

- Johannese Kool Rosmal — uhe lapse dppemaks 6 360 kr, kahe ja enama lapse puhul
kokku 10 800 kr;

- Tallinna Vaba Waldorfkool — (ihe lapse dppemaks 12 000 kr, kahe lapse puhul on the
lapse Gppemaks 9 600 kr, kolme lapse puhul Ghe lapse dppemaks 8 400 kr;

- Tartu Waldorfglimnaasium — 7956 kr;

- Viljandi Vaba Waldorfkool — 8494 kr;

- Arukula Vaba Waldorfkool — 6360 kr.

Vdimalusele taotleda dppemaksu vahendamist vastasid kdik koolid, et see on vdimalik
ning kooliti on erinevad voimalused kokkulepete saavutamise tingimuste osas.

Kooli eelarvega seotud majandamise otsuste tegemine koolides on jargmine:

- seltsi juhatus (majanduskolleegium) koostab eelarve, mille Uldkogu kinnitab.
Igapéevaelu toimub vastavalt eelarvele (TWG; TVW);

- seltsi juhatus kinnitab eelarve, jooksvad vajadused vaadatakse eraldi Ule ja vGimalusel
eraldatakse juhatuse otsusega (VVW);

- kooli juhataja teeb ettepaneku, seltsi juhatus kinnitab (JKR).

Kokkuvotvalt voib 6elda, et vastanud koolides koostab eelarve kas juhatus voi Opetajate

kolleegiumi esindaja ning kinnitab otsusena seltsi juhatus vai tldkogu.

Koolide finantseerimise peamised probleemid

Eesti waldorfkoolid toimivad erakoolidena ning vastavast seadusest tulenevalt on
nende Opilaste eest makstav stisteem erinev riigi- vB6i munitsipaalkoolist. Seadus jatab
kohalikele omavalitsustele vGimaluse valida, kas toetada erakooli vOi mitte. Sellest tulenevalt
puudub néiteks Tallinna koolil omavalitsuse toetus taielikult. Samas kisimuses toodi vélja
omavalitsuste Opilaskoha tasu finantseerimise kdikumise, ehk sdltuvalt asjaoludest vdivad
KOV-d oma finantseerimistavasid muuta, mis kooli, kui organisatsiooni eelarve koostamise ja
taitmise seisukohast on probleemiks. Tugev seotus kohalike omavalitsuste rahaliste otsustega
on koolidele ebakindlust tekitav olukord. Kdik omavalitsused ei ole ndus koostdoks ja
Opilaskoha tasu maksmiseks. Viidates ,,oma koolides*“ vabade kohtade olemasolu ning
omandamata tahtsust kahes v@rreldavas koolimudelis kasutatava 6ppemetoodika erinevustele,
mille kasuks on lapsevanemal pohiseaduslik digus otsustada.

Waldorfkoolide Opetajate personalikulu on kaetud riiklikest vahenditest, teenindava

personali kulud tasuvad lapsevanemad. Uks kool markis, et toitlustamisega seoses vdiks olla
toidurahast kaetud ka koka palgakulu.
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Nimetati ka jargmisi finantseerimisega seotud asjaolusid:

- riigieelarveliste laekumiste kdikumine — riigi finantsvahendid moodustavad keskmiselt
62-70% eelarve tuludest, Viljandi Vabas Waldorfkoolis vaid 20% tuludest, mis on
omakorda seotud vaikese Opilaste arvuga

- koolimaksude ebaregulaarne laeckumine lapsevanematelt;

- puuduvad vahendid investeeringuteks; eelarve katab igapéevakulud,;

- laste vahesus.

Ettepanek on kaaluda téiendavate finantsvahendite kasutamise vdimaldamist erakoolidele.
Uheks oluliseks takistuseks finantsvahendite hankimisel on kohaliku omavalitsuse vdi riigi
kaasfinantseerimise kohustus suuremate projektide puhul. Samuti on waldorfkoole pidavatel
mittetulundusuhingutel sageli keeruline pé&&seda toetatavate asutuste/objektide nimistutesse;
kohaliku omavalitsuse tugeva toetuse puudumisel vOib see osutuda vdimatuks.

Koolide majandusliku arengu kisimused

Eesti waldorfkoolidest omab ainsana oma koolimaja Rosma Haridusselts, kes kull
rendib Pdlva vallalt lasteaiamaja. Koik teised koolid on rentniku staatuses. Waldorfkoolide
kisitlusest selgus, et kasutusel olevate ruumide osas plaanivad kdik koolid muutusi. Millises
vormis — kas juurde- vdi uusehitise, tdiendava ruumide rentimisega voi praeguse rendipinna
omandamise abil — s8ltub suuresti koolide finantsolukorrast ja pindade omanikest. Koolid on
antud vallas tegevust alustanud; rahastamisvdimaluste otsimine on koolide juhatuste v0i
vastavate t60gruppide tlesanne.

Usna sarnase olukorra kooli ruumidega t6i esile ka Inglismaa waldorfkoolide uuring
(2005). Ligikaudu pooled vastanud koolidest markisid, et kooliruumide (eriti klassiruumide)
hankimine ja nende hooldamine on valdkond, mis vajab kdige enam tdiendavat rahastamist.
Mdned koolid pitiavad kohandada Gppet6oks suuremaid maju, teised tarvitavad dppetdoks
geniaalseid meetodeid kasutades erinevaid hooneid nt tall vdi kasutuseta jaanud Kirik.
Rahvusvahelise waldorfkoolide uuringu (1998) andmetel vastas 21% koolidest, et nad on
endale koolimaja ehitanud, 38% omavad ja 39% rendivad kooli jaoks koolihoonet/ruume.
Enamasti on koolihooneid ehitatud pikema waldorfkoolide ajalooga, suuremate koolidega ja
suurema riigipoolse toega maades. Nii on Saksamaal vastanud koolidest 42% endale
koolimaja ehitanud, Rootsis 40%, Norras 42% ja Holland 44%. Samas on pea olematu
riigipoolse toega USA-s vaid 15% koolidest omale koolimaja ehitanud, Inglismaal 10%

Pdhjus, miks nimetatud tegevusi plaanitakse, tuleb esile ka waldorfkoolide kisitlusest:
kdigil koolidel on tdiendavate ruumide vajadus. Kisimusele, kas kooli kasutuses olevad
ruumid on Gppetdoks piisavad, vastasid kdik koolid eitavalt.

Taiendavate ruumide vajadus Eesti waldorfkoolides on:
- (aine-)klassiruumide jarele — 5 kooli (100%);

- tookodade jarele — 5 kooli (100%);

- saali/ vBimla jarele — 4 kooli (80%);

- WC -2 kooli (40%).

Vastates kusimusele rahastamisest, et millised valdkonnad sellest enim kasu saaksid, toodi
kiisimusele vastanud nelja kooli poolt valja jargmised valdkonnad:

- koik valdkonnad — 2 kooli (40%);

- otsene Oppetegevus (ruumid, Oppevahendid, suureneks valikainete voGimalus,
ekskursioonid) — 4 kooli (80%);

- vastavalt vOimalustele saaks siis investeerida oma majja — 2 kooli (40%);

- Opetajate palgad, mille suurus on praegu siiski sdltuvuses laste arvust (riiklik pearaha)
— 1 kool (20%).
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10. Kommunikatsioon

Koolide suhtlus avalikkusega toimub erinevalt. Osad koolid ei tee seda plaaniparaselt
ja suhtlemine toimub pigem avalikkuse initsiatiivile vastates. Infot pakutakse koolide
kodulehekiilgedel, kohalikes valjaannetes, kirjutatakse artikleid, antakse intervjuusid
ajakirjandusvaljaannetele. Suhtlemiskanalina tuuakse valja ka osalemised avalikel uUritustel
(laadad, kursused). Johannes Kool Rosmal eristub teadvustatud véljapoole
kommunikeerumisega.

Oma kooli vai waldorfpedagoogika tutvustamise viisid
Oma kooli tutvustatakse kdigis koolides lahtiste uste pdevade abil, mis Uhes koolis on
ainuke avalikkusele méeldud dritus. Waldorfpedagoogikat tutvustatakse muuhulgas ka:
- koolis kéivate laste vanematele vestluste, koos peetavate pidude ja Qrituste ning
klassikoosolekute kaudu;
- laiemale ldsusele Vanemate Kooli formaadi abil, millest on oodatud osa vdtma ka
oma Voi teiste waldorfkoolide lapsevanemad,;
- kooli sisu vastu huvitundvate kollektiivide vddrustamine ning teemakohaste loengute
pidamine;
- osalemine nt TU Eetikakeskuse poolt korraldatud haridusteemalisel konverentsil
ettekandega;
- haridusteemaliste konverentside korraldamine laiema diskussiooni algatamiseks ning
waldorfpedagoogika aluste tutvustamiseks. Esimene neist toimus Rosmal 30. mail
2009, kus osales Ule saja inimese;
- Tartu Waldorfgimnaasiumis toimuvad Oppepaevad TU haridusteaduskonna
tudengitele ja teiste koolide dpetajatele.

Koolisisene suhtlus toimib kooliti sarnaselt. Kolleegiumite koosolekutelt puudujad
saavad infot protokolli vo6i otsekontakti vahendusel. Suheldakse otse, telefoni voi
teadetetahvli vahendusel. Loodud on listid, mille kaudu toimub operatiivse info edastamine.
Lapsevanematega suheldakse otse klassidpetaja vahendusel voi eelpool Kirjeldatud
sidevahendite kaudu.

Waldorfkoolide maine

Waldorfkoolide Opetajate ja vanemate kusitluses kusiti vastajatelt hinnangut kooli
maine kohta. Enamus vastanud vanematest ei hdbene kooli kus nende lapsed dpivad. 81%
vastanutest tunnistab uhkusega, et nende lapsed dpivad waldorfkoolis, 5% ei ole sellega ndus
ja 5% ei osanud vdidet kommenteerida. Ka 84% vastanud Opetajatest tundsid uhkust
vOimalusest tootada waldorfkoolis, vaid 1 vastaja ei olnud selle véitega ndus ja 1 Opetaja ei
osanud vastata. Samas kooli mainet Gihiskonnas peetakse pigem madalaks. Vaid 34% vastanud
vanematest ja 22% Opetajatest hindab waldorfkooli mainet thiskonnas heaks, kusjuures mitte
Ukski vastanud Opetajatest ei ndustunud antud véitega téielikult. 30% vanematest ja 50%
Opetajatest peab kooli mainet vastuoluliseks vdi pigem halvaks vastavalt 25% vanematest ja
22% Opetajatest.
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Joonis Waldorfkoolide Gpetajate ja vanemate hinnang kooli mainele

Opetajad: Koolil on iihiskonnas hea maine | 11 25

Vanemad: Koolil on Ghiskonnas hea maine 43 46 27

a \ \ | | | \ \

Opetajad: Olen uhke, et tédtan meie koolis m 16
- | | |
Vanemad: Olen uhke, et minu lapsed &pivad
. 84 41
waldorfkoolis

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

‘ B ndustun taielikult pigem ndustun nii ehk naa pigem ei ndustu H ei ndustu Uldse M ei oska vastata |

Allikas: Waldorfkoolide vanemate kusitlus, Waldorfkoolide dpetajate kusitlus

Waldorfkoolide kohta adekvaatse ja piisava info edastamine on koolidele jatkuvaks
valjakutseks. Uhiskonnas levinud vaararusaamu on suhteliselt vaiksel grupil raske muuta ning
iga 0hiskonnaliikmeni keeruline jouda. Avatus nii Uhiskonnale info edastamisel,
hariduspoliitika kujundamisel kaasaraakimine kui ka koolist ,,valjapoole* suunatud Urituste
korraldamine nduab koolide Opetajatelt ja lapsevanematelt olulist pingutust. Teadlik ja pidev
info edastamine nduab koordineeritud tegutsemist nii kooli sees kui koolide vahel.
Waldorfkoolide ,nahtavus“ — osalemine avalikel dritustel, koolitus- ja teabepédevade
korraldamine, koosto0 erinevate organisatsioonidega, koolilrituste kohta teabe levitamine —
on seejuures Kriitilise tahtsusega. Samas néitavad antud uuringu tulemused (koolivaliku
kiisimused), et asendamatu on inimestevaheline otsesuhtlemine ja oma kogemuste
edastamine. Vdimaluste loomine koolide kiilastamiseks lastele, vanematele, Opetajatele ja
teistele huvilistele loob aluse waldorfpedagoogika kogemisele selle tegelikus keskkonnas ning
uute Opetajate, vanemate ja Opilaste kooli joudmisele.

Inglismaa waldorfkoolide uuring (2005) kinnitas samuti, et waldorfkoolide kohta on
levinud hulgaliselt vaararusaamu, nt:
- waldorfkoolid on vabakoolid, kus lapsed vdivad ise otsustada, kas nad tundides
osalevad,;
- waldorkoolis ei ole kohutuslikku 6ppekava;
- waldorfkoolid on eliiterakoolid,
- waldorfkoolid on osa religioossest kultusest, mis ,jutlustab® Opilastele oma
pdhitddesid;
- waldorfoppekava koosneb peamiselt kunstiainetest ja on seetdttu sobiv lastele, kellele
traditsiooniline akadeemiline dppekava on liiga raske;
- waldorfkoolid on muudest koolidest valjalangenud lastele viimaseks pelgupaigaks.
Inglismaa koolide uuring kinnitas, et tegemist on véadrarusaamadega. Taoliste hinnangutega
uhiskonnas on silmitsi ka paljude teiste riikide waldorfkoolid.

Kooli maine puhul on oluline, kuidas tajuvad kooli olemust waldorfkooli Gpetajad.
Rahvusvahelise waldorfkoolide uuringu (1998) kusitlusele vastanud dpetajatest vaid 9% pidas
waldorfkooli liiga traditsiooniliseks ja 11% liiga saksapéraseks. Vastanud Opetajatest 6%
arvas, et tema kooli tajutakse sektantliku vdi religioosse koolina. Samas leidis 28%
vastanutest, et waldorfkoolide meetodeid on Ule vdetud teiste koolide poolt. 44% vastanud
Opetajatest arvas, et enamik vanematest on teadlikud waldorfhariduse vaimsest alusest ja 26%
arvas sama Opilaste kohta. Tervelt 72% vastanutest leidis, et huvi waldorfhariduse vastu on
kasvamas.
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11. Kokkuvote ja ettepanekud

Uuring  ,,Waldorfkoolide  hetkeseisust  ja  arenguvGimalustest®  p&hineb
kirjandusallikatele ning waldorfkoolide lapsevanemate, Opetajate ja koolide kusitlustele.
Uuring teostati EVWLU poolt HTM tellimusel 2009. aasta martsist 2010. a martsini.

Kokkuvotvad jareldused uuringust:

- Waldorfharidus on paljudes riikides (heks peamiseks alternatiivseks
hariduskasitluseks ,,peavoolu” haridusele. Waldorfharidust kirjeldatakse kui suurimat
ulemaailmset sdltumatute koolide liikumist. Maailmas dpib hetkel 65 riigis ligikaudu 1000
waldorfkoolis 200 000 Opilast. Lisaks on veel 10 riigis olemas vahemalt waldorflasteaed,
kokku on lasteaedu ligikaudu 1500. Waldorfkoolid on levinud k&ikjal maailmas, kuid endiselt
on suurem enamus koole Saksamaal, USA-s, Hollandis ja Rootsis. Waldorfkoolide arvu kasv
on olnud eriti kiire alates 1970. aastatest. 1990. aastatel rajati koolid ka lda-Euroopas. 1990.
aastast tegutsevad esimesed Eesti waldorfkoolid Tartus ja P6lva lahistel Rosmal.

- Waldorfliikumise areng p8hineb lapsevanemate ja Opetajate vabal initsiatiivil
loodud koolidele. Olulist tuge koolide rajamisel ja haldamisel ning Opetajate koolitamisel
pakuvad rahvusvahelised organisatsioonid ja koostodvargustikud.

- Waldorfkoolide toimimise hindamiseks on ldbi viidud mitmeid rahvusvahelisi
uuringuid, mille pdhijareldus on: waldorfharidus omab toetavat mdju dpilase arengule,
uhiskondlikule &rksusele ja tasakaalu-otsivaks inimeseks kujunemisele. Waldorfharidus
mdjutab enim dpilaste loovvdimete, dpiarmastuse, enesevaljenduse ja erinevate vaatepunktide
otsimise vajaduse kujunemist. Samas vajab ka waldorfhariduse rakendamine pidevat
uuendamist ja peab suutma kohaneda muutuvate oludega thiskonnas.

- Eestis tegutses uuringu labiviimise ajal 5 waldorfkooli: 4 pdhikooli ja Uks
gimnaasium. Koolides 6ppis 386 Opilast 308 perekonnast ja dpetas 77 Opetajat. Koole voib
pidada ,piirkonnata“ koolideks, kuna neis Opib Opilasi suhteliselt paljudest erinevatest
omavalitsustest. Eesti Waldorfkoolid on vdikesed (ldharidust andvad erakoolid.
Waldorfkoolid ei tee laste vastuvotmisel vahet lapse soo, rahvuse, usu, akadeemilise
vBimekuse vai vanemate majandusliku seisu alusel. Waldorfkoolide eesmargiks ei ole kasumi
teenimine; kOigi Eesti waldorfkoolide pidajateks on mittetulundusuhingud.

- Waldorfkoolide opilaste arv kasvas koolide loomise jarel Kiiresti ning saavutas
maksimumi 1997. aastal. 1998. aasta kriisi jarel votsid paljud vanemad oma lapsed koolidest
ara. ning alles 2008. aastaks on Opilaste arv tdusnud kriisieelsele tasemele. 1998. a |6petas
Tartu waldorfkoolis 1 po6hikooli lend. Ténaseks on Eestis waldorfkoolis omandanud
pdhikoolihariduse 353 dpilast ja glimnaasiumi on I8petanud Tartu Waldorfglimnaasiumis 115
noort aastail 2002—-20009.

- Eesti waldorfkoolide dpetajatele meeldib waldorfkoolis to6tada ning nii 6petajate
omavaheline kui ka dpilastega labisaamine on hea. Opetajad on rahul td6aja korraldusega,
kuid samas rahulolematud kooli ruumide ja olmetingimustega. Kooliruumide puudus on (ks
waldorfkoolide teravatest probleemidest. Opetajatele meeldib nende t&6, mis véimaldab neil
oma oskusi ja vBimeid kasutada. Tood toetab waldorféppekava ning enamasti on piisavalt
taiendkoolitusvdimalusi ja infovahetust kolleegidega teistest koolidest Waldorfkoolid
pakuvad Opetajatele soodsat arengukeskkonda. Uuringutulemuste alusel vdib jareldada, et
Opetajatele soodne arengukeskkond ja eneseteostamisvOimalused kaaluvad enamasti Ules
mdningase rahulolematuse madala tddtasu ja ebapiisava tunnustamise suhtes. Opetajaid
innustab toos eriti vbimalus ndha Opilaste arengut. Kuigi Opetajad kéivad to6l meelsasti,
esineb neil kallalt tihti raskusi tasakaalu hoidmisega t60 ja isikliku elu vahel ning stressiga
toimetulekul. Samuti vajab tdhelepanu Gpetajate tunnustamine koolides.

- Eesti waldorfkoolides 6ppis uuringu l&biviimise ajal lapsi 308 perekonnast.
Lapsevanemad on koolivalikuga enamasti rahul ja hindavad korgelt koolis valitsevat
ohkkonda. Enamik vanematest on teadlikult otsinud lastele waldorfkooli v&i teinud otsuse
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usaldusvaarse info pdhjal. "Juhuslikke lapsi* satub waldorfkooli suhteliselt harva. Vanemad
on enamasti rahul koolis dpetavate teadmiste ja oskustega, koolis omandatava haridusega ning
Oppekavaga. Samas on vajalik vanematele jarjepidevalt tutvustada waldorfpedagoogika
pdhialuseid. Oppetingimuste puhul on vanemad sarnaselt Opetajatega kriitilised vajalike
ruumide ja olmetingimuste ning dppevahendite o0sas.

- Eesti waldorfkoolide esindusorganisatsiooniks ja koostookohaks on Eesti Vabade
Waldorfkoolide ja -lasteaedade Uhendus, mis koordineerib koolidevahelist suhtlust ja
korraldab Kkoolitusi ja teostab projekte. Opetajate koolituse korraldamine on olnud Giheks
Uhenduse tooulesandeks, selleks tegutseb Uhenduse juures alates 1992. aastast Tartu
Waldorfpedagoogika Seminar. Praeguseks toovormiks on kursused nédalavahetustel.
Taismahulise kvalifikatsiooni tagava waldorfGpetaja koolituse puudumine on theks oluliseks
waldorfhariduse arengut takistavaks teguriks Eestis. Vastavat haridust on voimalik omandada
vaid valismaal.

- Eesti waldorfkoolid hindasid koige enam koole mojutavateks faktoriteks:
waldorfkoolitusega Gpetajate olemasolu, antroposoofiale toetuvate Gpetajate olemasolu ning
vanemate osalust ja kaasamist. Pingereas jargnesid waldorfoppekava jargimine, Opilaste arv,
Opetajaskonna séilitamine ja kvalifitseeritud Opetajate olemasolu; jargnesid koolide
finantseerimine, waldorfprintsiipide rakendamine, erinevad kooli mdjutavad regulatsioonid,
kooli ruumide olukord ja olemasolu, klasside suurus, Opetajate palgad ja koolivahendite
olemasolu. Koolidele on kriitilise tahtsusega koolitatud waldorfopetajate olemasolu, vanemate
kaasamine ja vdimalus waldorfGppekava jargida. Nende teemade edukas kasitlemine loob
eeldused ka teiste loetletud teemade lahendamiseks.

- Mittetulundusiihingu vormis erakooli pidamise eeliseks on vdimalus koolielu
paindlikult korraldada ja waldorfprintsiipe rakendada. Kohapeal jadb rohkem
otsustusvéimalust ning ka vastutust. Waldorfkoolides kasutatav juhtimismudel tagab enamasti
ka vanemate suurema osaluse kooli juhtimises ja koolielu korraldamises. Samas on olulisteks
probleemideks juriidilisest staatusest ja koolide vaiksusest tulenev finantsvahendite véhesus.
Oluliseks tuleb pidada waldorfkoolide tegevusvabaduse suurendamist Pohikooli riikliku
Oppekava raames.

- Waldorfkoolid ei vaja tapselt ettekirjutatud dppekava. Samas on maailma koolides
kasutatavates waldorfkavades palju UGhiseid jooni. P&hiosas sarnaneb Eesti koolides
rakendatav waldorfOppekava maailmas kasutatavaga, kompromisse tuleb teha seoses
eksamitega ja kogenud waldorfpedagoogide nappusega, seda eriti vanemates klassides.
EVWLU eestvedamisel on aastatel 2007-2009 koostatud waldorfkoolide tuumdppekava,
mille alusel koolid koostavad kooli Gppekava. Vaatamata erinevatele takistustele on dppekava
voimalik siiski kallaltki efektiivselt rakendada, samas vajab t6hustamist dpetajate koolitus.
Waldorfkoolid tegelevad aktiivselt hariduslike erivajaduste valjaselgitamise ja toe
pakkumisega; samas ei vdimalda nii ebapiisavad finantsvdimalused kui ka pdadevate
terapeutide puudumine pakkuda piisavat toetust kdigile.

- Eesti waldorfkoolid kasutavad Opilaste hindamisel enamasti kirjeldavaid-
iseloomustavaid tunnistusi peaeesmargiga toetada 6ppimist tulevikus. Vaatamata vormilistele
erinevustele on Eesti waldorfkoolides pdhildhenemine hindamisele Uhesugune ning see
sarnaneb ka maailma waldorfkoolide praktikale.

- Waldorfkoolide lesehitus ja organisatsiooniline struktuur voib erineda oluliselt
nii riikides kui ka riikide vahel. Waldorfkoolidel ei ole enamasti traditsioonilist hierarhilist
struktuuri. Nad koosnevad kolmest omavahel seotud sfadrist: hingu/seltsi eestseisus/juhatus,
Opetajaskond ja vanemad. Koolide pidajaks on mittetulundusthingud, mille liikmeskonna
moodustavad lapsevanemad ja Opetajad/to6tajad. Waldorfkoolide peamisteks juhtorganiteks
on seltsi/tihingu juhatus/eestseisus ja Opetajaskonnast moodustunud Opetajate kolleegium.
Opetajate kolleegium tegeleb kooli igapdevaelu Kkorraldamisega.  Kooli juhatus ehk
majanduskolleegium  tegeleb kooli majanduselu korraldamise ja finants- ning
diguskusimustega. Juhatusse kuuluvad vanemad ja Opetajad. Vajadusel moodustatakse
toogruppe konkreetsete tlesannete lahendamiseks. Kollegiaalne koolijuhtimine esitab olulisi
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valjakutseid protsessi juhtimise kvaliteedile ning vBib pdhjustada vastutuse ja tookohustuste
ebalihtlast jagunemist. Kuigi t66jaotus ja vastutusalad ei ole alati selgelt mé&é&ratletud,
hindavad dpetajad ja vanemad kdrgelt probleemide (hise lahendamise vBimalust ja osaliste
kaasatust juhtimisprotsessi.

- Opetajate kolleegiumi puhul on tegemist juhtimis- ja tédorganiga, mis on olemas
koigis Eesti waldorfkoolides ning ka enamikus maailma waldorfkoolides. Otsustamine
kolleegiumis toimub l&htudes kollegiaalsest juhtimisprintsiibist konsensuse alusel, mitte
héaletamise teel. Kolleegiumi liikmeteks on Opetajad. Kolleegiumi t06s osaleb meelsasti
enamik Opetajaid, kes hindavad kollegiaalse juhtimise mdju kooli juhtimisele positiivseks.
Kollegiaalse juhtimise eelisteks peetakse (htse meeskonna kujunemist, tlesannete paindliku
jagamise voimalust ja iga osaleja vastutuse kasvu koolielus. Samas esineb selle printsiibi
rakendamisel koolides ka osade Opetajate Ulekoormatust, isiksustevahelisi konflikte ja
probleeme ajakasutusega (aeglane otsustusprotsess).

- Vanemad on kaasatud Eesti waldorfkoolide t6dsse kooli juhatuses, kooli Uritustel,
kooli hoonete hooldamisel jmt. Koolid peavad vanemate toetust koolile oluliseks. Oodatud on
nii moraalne kui ka rahaline toetus, aktiivne osalus ja praktiline abi koolielu korraldamisel
ning kooli arendamisel ja majanduselus kaasarddkimine. Valdav enamus vanematest peab
Opilaste, Opetajate ja vanemate koostodd oluliseks. Samas ei vasta vanemate panus alati
Opetajate koostooootustele. Vanemad leiavad enamasti oma probleemidele lahenduse ning
nende arvamustega koolis arvestatakse.

- Vanemate koolitus on waldorfkooli Uks ulesannetest, sest kooli eripdra eeldab
vanema teadlikkust lapse arengust ja Oppekavast. Enamus vanematest on teadlikud
waldorfkooli ja waldorfhariduse pdhialustest ning hindavad dppekava mitmekesisust ja
tasakaalustatust. Uute vanemate lisandumine ning laste “edasiliikumine Gppekavas” eeldab
vanemate pidevat teavitamist ja koolitamist.

- Eestis tegutsevate waldorfkoolide finantseerimise peamised allikad on riiklik
pearaha, Oppemaksud ja munitsipaaltoetused. Waldorfkoolide &petajate personalikulu on
kaetud riiklikest vahenditest, teenindava personali kulud tasuvad lapsevanemad. Oppemaksu
suurus kdigub kooliti 6000-12000 kroonini. Kuna seadus jatab kohalikele omavalitsustele
vOimaluse erakoole mitte toetada, siis puudub nditeks Tallinna koolil omavalitsuse toetus
taielikult. Esile toodi probleemidena ka omavalitsuste Opilaskoha tasu k&ikumist,
koolimaksude ebaregulaarset laekumist, ebapiisavaid vahendeid investeeringuteks. Koolide
finantseerimine on maailma waldorfkoolide tegevust kdige enam mdjutavaks faktoriks.

- Eesti waldorfkoolidest omab ainsana oma koolimaja Rosma Haridusselts. Kdik
teised koolid on rentniku staatuses. Koolidel on puudus klassiruumidest, spordisaalidest ja
tookodadest. Koolid on asunud otsima ruumikitsikuse lahendamise vdimalusi. Ruumipuudus
on oluliseks takistuseks koolide laienemisele tulevikus ning dppekava téhusale elluviimisele.

- Koolide suhtlus avalikkusega toimub erinevate kanalite kaudu. Infot pakutakse
koolide kodulehekiilgedel, kohalikes véljaannetes, kirjutatakse artikleid, antakse intervjuusid
ajakirjandusvaljaannetele, korraldatakse avalikke dritusi (laadad, kursused, avatud uste
péevad) ja osaletakse nendel. Kooliti on avalikkusega suhtlemise oskused ja praktika erineval
tasemel.

- Enamus waldorfkooli vanematest ja Opetajatest ei habene waldorfkooliga seotust.
Samas kooli mainet Uhiskonnas peetakse pigem madalaks. Vaid 34% vastanud vanematest ja
22% Opetajatest hindab waldorfkooli mainet Ghiskonnas heaks. Waldorfkoolide kohta
adekvaatse ja piisava info edastamine on koolidele jatkuvaks véljakutseks. Avatus nii
uhiskonnale info edastamisel, hariduspoliitika kujundamisel kaasardékimine kui ka koolist
»valjapoole* suunatud Urituste korraldamine nduab koolide Opetajatelt ja lapsevanematelt
olulist pingutust. Teadlik ja pidev info edastamine néuab koordineeritud tegutsemist nii kooli
sees kui koolide vahel.
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Ettepanekud

Waldorfkoolid on iseseisvad organisatsioonid, mille arenguprioriteedid seavad kooli
omanikud. Terviklikku arengukava waldorfkoolide arenguks ei ole koostatud ning selle
vajalikkus on kaheldav. Kill vdib olulise arengutbuke anda Uhistegevuse strateegiline
planeerimine Eesti Vabade Waldorfkoolide ja —lasteaedade Uhenduse raames.
Opetajakoolituse korraldamine, koordineeritud suhtlus avalikkusega, kooli kvaliteedijuhtimise
alase tegevuse korraldamine, waldorflilkumise esindamine Eestis ja valismaal ning
arendusprojektide elluviimine on mdned olulisemad véljakutsed (hendusele lahiaastatel.
Strateegilise valdkonnana kerkib esile ka waldorfkoolide koost66 tugevdamine HTM-i,
haridusasutuste, kohalike omavalitsuste, teiste waldorfkoolide, koostoovorgustike ja
organisatsioonidega. Waldorfkoolidel on partneritelt dppida ning ka piisavalt vastu pakkuda.
Vaatamata uuringus Kirjeldatud probleemidele vo6ib waldorfkoolide tulevikuvéljavaadet
hinnata mdddukalt optimistlikuks. Probleemvaldkondade lahendamiseks on juba alustatud
aktiivset tegevust voi seatakse selleks sihte. Jargnevad ettepanekud on koostatud Uldistatud
uuringutulemustest lahtudes ning iga tksiku kooli puhul vdivad vajalikuks osutuda kooli
eripdrast lahtuvad tegevused. Eeldatavalt peaksid pakutud tegevused olema kasulikud
kdikidele waldorfkoolidele ja Eesti haridussiisteemile tervikuna.

Waldorfkoolide arengu toetamiseks peavad uuringu koostajad oluliseks jargnevate
tegevuste elluviimist lahiaastatel.

- Waldorfpedagoogika pohialuste, waldorfkoolide tegevuse ja Oppekava aktiivne ja
sihiparane tutvustamine koolide ja EVWLU poolt sh waldorfkoolide lapsevanematele,
huvilistele ja avalikkusele.

- Waldorfkooli Gpetajate koolitussusteemi téhustamine koostoés HTM-i ja tlikoolidega
nt waldorfkooli klassidpetaja (1.—8. klassi dpetaja) koolitus Tartu Ulikoolis vmt.

- Terapeutide kaasamine ja Opetajate koolitamine tooks HEV Opilastega, vajalik on t60
koordineerimine koolide vahel, kuna ks spetsialist vdiks vajadusel t66tada mitme
kooli heaks;

- Waldorfkoolide juhtimise tShustamine kollegiaalsete juhtimismeetodite alaste
koolituste abil, oluline koordineeriv roll on EVWLU-I; vdimalusel kaasata
valiseksperte waldorfkoolidest;

- Kooli dppeprotsessi ja kooli haldamise kvaliteedijuhtimise meetodite sh sisehindamise
meetodite juurutamine ja tdhustamine, oluline koordineeriv roll on EVWLU-I,
vOimalusel kaasata véliseksperte waldorfkoolidest;

- Jéarjepideva t60 tagamine waldorfkoolide tuumdppekava arendamiseks, oluline
koordineeriv roll on EVWLU-I; vdimalusel kaasata viliseksperte waldorfkoolidest; sh
ulaastme ja ,,waldorfdppeainete* (eurtitmia, vormijoonistamine, Bothmer-vdimlemine)
rakendamise o0sas;

- Koolide finantseerimist  kasitleva  seadusandluse = menetlemisel  arvestada
waldorfkoolide kui piirkonnata koolide vajadusi ning tagada kohamaksu tasumine
waldorfkoolidele KOV-de poolt — 0Opilase pearaha peaks liikuma koos oOpilasega.
Oluline on koolide ja EVWLU aktiivne osalus seadusandlikus protsessis;

- Kaaluda vOimalusi toetada waldorfkoole ruumivajaduse lahendamiseks vajalike
investeeringute hankimisel — kaasfinantseerimise garanteerimine, KOV-ga (Uhiste
rahastamisvOimaluste  esitamine,  waldorfkoolide pidajatele  juurdepéasu
»,vOimaldamine* struktuurifondide rahadele; vajadusel ja vbimalusel riigile voi KOV-
le kuuluvate hoonete vdi maa rentimine vdi vodrandamine; kooli Oppetegevuseks
tarbeks riigi vdi munitsipaalmaa kasutusdiguse andmine waldorfkoolidele;

- EVWLU aktiivne osalus haridusseadusandluse kujundamisel sh jatkuv koostéé HTM-i
ja REKK-ga waldorfkoolide tuumd&ppekava tunnustamiseks.
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Lisa 1. Steiner-waldorfharidus Euroopas. PGhimotete ja
puldluste avaldus®

Steiner-Waldorfhariduse Euroopa Néukogu (ECSWE)
Neile, keda see puudutab

Euroopas on koolil digus nimetada ennast Steiner vdi waldorfkoolis, kui kool on
rahvusliku organisatsiooni liige v0i, selle puudumisel, Steiner-Waldorfhariduse Euroopa
No6ukogu liige. Kuna waldorfkoolide liikumine on rahvusvaheline, tunnustavad ja todtavad
ECSWE-sse kuuluvad koolid kindla thiste printsiipide koondi alusel.

Steiner-waldorfharidust toetav filosoofia pdhineb keha, hinge ja vaimu uhendava
inimolevuse tunnistamisel. ldeede kogumit ja uurimistegevust, mis inspireerib hariduslikke
pdhimotteid, nimetatakse “antroposoofiaks” ning see tdhendab inimolevuse ja maailma
olemuse terviklikku ja p&hjalikku uurimist.

Madiste ,,antroposoofia” vottis kasutusele Rudolf Steiner 20. sajandi alguses, et
kirjeldada oma t66d ja uuringuid elu, inimkonna ja maailma pdhiolemusest. See uurimist60
Uritas haarata kaegakatsutavaid, materiaalselt tdestatavaid komponente ja vahem
ké&egakatsutavaid vaimseid olemasolu ja reaalsuse dimensioone. Antroposoofia on teadmiste,
tegevuste ja uuringute arenev kogu. T6O sisaldab tahte-, emotsionaalsete ja tunnetuslike
vOimete uurimist. Neid vdimeid pole sageli voimalik haarata kaasaegsete tdendamis-, tdestus-
ja kontrollistandardite alusel, siiski on need olemuslikud vahendid, mille kaudu inimolevus,
ja eriti kasvav laps, on vGimeline looma kogemusi, Gppimisprotsesse ja vOimekusi, mis
teenivad teda kogu elu jooksul.

Steiner-waldorfhariduse andjad dpivad ja uurivad antroposoofia aspekte, et tdiendada
ja arendada oma t60d Opetajana koolides ja Oppeasutustes. Antroposoofia aluseks olevaid
filosoofilisi ja metoodilisi ldhenemisviise kasitletakse kui isikliku ja ametialase arengu
abivahendeid, neid ei Gpetata koolis dppeaine voi uskumusena.

Sellele kirjale on lisatud p6himdtete ja puudluste avaldus, mis kooskdlastati ECSWE
kokkusaamisel Timisoaras Rumeenias 2009.a mais. ECSWE on katusorganisatsiooniks 650
steiner-waldorfkoolile Euroopas.

Christopher Clouder
(CEO) ECSWE

2 Kaesolev tdlge on esialgne versioon. EVWLU jétkab to6d korrektse tolkevariandi saavutamiseks.
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Steiner-waldorfharidus Euroopas
Pdhimdtete ja puudluste avaldus — mai 2009

Sissejuhatus

Steiner-waldorfhariduse keskmes on austus iga lapse ja tema lapsepdlve puutumatuse
vastu, mis on omakorda aluseks lastele omastele Gigustele ja aktiivseks toeks inimlikule ja
kultuurilisele mitmekesisusele. Haridusliku l&henemisviisi aluseks on idee, et inim- ja
maailmakogemused on Uhinenud vaimses aspektis ja médtmes.

Steiner-waldorfkoolid ja koolieelsed lasteasutused putavad Glal hoida eetilisi
pbhimotteid ja vaartusi, séilitades professionaalse Ulesehituse ja tegutsedes neile sobivas
diguslikus raamistikus. Nad on loodud mittetulundusorganisatsioonidena.

Haridustegevuse aluseks koolides ja lasteasutustes on antroposoofia - arenev tddde
kogum, mille rajas teadlane, filosoof ja dpetlane Rudolf Steiner (1861-1925), keskendudes
kasvava lapse loomusele ja integreeritud lahenemisele dpetamises ja Gppimises. Réhutatakse
hoolivuse ja Oppimise duaalset aspekti. Hariduslikud Iahenemisviisid hdlmavad pedagoogikat,
Oppekava, dpetamise ning Gppimise hindamist ja vaartustamist ning ka koolide ja asutuste
organisatsiooni, majandamist ja haldamist. Hariduselu ja -tegevuse kujundamine tugineb
jargmistel printsiipidel:

Haridus:

- Hariduse eesmérgiks on uhiskondliku teadlikkuse, enesetunnetuse ja eetilise
intelligentsuse arendamine aktiivse globaalse kodanikkonnani.

- Haridus on thiskondlik ja kultuuriline Glesanne, mida teostatakse avalikus sfaaris ja
mis omab unikaalset téhtsust igale isikule.

- Hariduse inspiratsiooniks on kasvava lapse loomuse vaatlemine ja méistmine selleks,
et vbimaldada Opetajal vastata iga lapse potentsiaalile, avalduvatele oskustele ja
arenevatele omadustele.

- Pedagoogiline ldhenemine, dppekava sisu ja materjalid ning Opetamismeetodid
seostuvad Bpilaste ea ja arenguvajadustega®.

- Haridus pakub toitu kehale, hingele ja vaimule, soosides praktilisi, esteetilisi ja
tunnetuslikke Gppimise ja arenemise meetodeid.

- Haridus pluab vBimaldada isiksuse unikaalse potentsiaali avaldumist. Selles mdottes on
haridus heaolu ja tervise mdjur — salutogenees®.

- Pedagoogiline ldhenemine on terviklik (holistiline), kunstiline ja kujutluslik
(imaginatiivne); ainetevaheline (interdistsiplinaarne) ja laiendatud?’,

- Keskseteks punktideks on kohaste ja mitmekesiste oskuste omandamine, erinevate
mitmekulgsete padevuste ning sobivate ja positiivsete Opiharjumuste) arendamine.

- Hariduslik eetos (vaim) on kdikehdlmav ja mittevalikuline soo, rahvuse, religioossete
vOi muude uskumuste, etnilise ja sotsiaalse tausta suhtes. Koolid ja haridusasutused

% Hariduslik lahenemine (hariduskasitlus) rajaneb arusaamal, et iga isik areneb kogu elu kiigus ja eriti
lapsepdlves labi Uksteisele jargnevate flusiliste, emotsionaalsete ja tunnetuslike astmete ning muutuste.
Hariduse Ulesanne on tegeleda dppijaga lahtuvalt arengumuutuste ja kasvamise etappidest.

% Salutogenees — salus, salutis (Ladina k) = tervis + genesi (kreeka k) = péritolu, algus. Salutogeneesi all
mdeldakse ,tervise péritolu*“ vastandina traditsioonilisele patogeneesi (pathein = kannatama) mdistele. See uus
paradigma meditsiinis sai alguse USA-s moddunud sajandi 60-ndatel, aga kinnitas Euroopas kanda alles 90-
ndatel, kui kasvavad tervishoiuteenuste kulud t8mbasid enam rahvusvahelist tdhelepanu uuele ,tervise*
kontseptsioonile.

2" Laiendatud Oppimine — ilmneb kui Oppimist ja Opetamist taaskasitletakse v&i teistes tundides voi
Oppeperioodides lisaks madratud aine- v8i tunniajale (-mahule). Naiteks teemat ,kohalik geograafia“ vdib
laiendada muusika, maalimise ja inglise keele tundidesse. Elkind (1999) mérgib seda ,,laiendatud Gppimise*
kontseptsiooni steiner-waldorfhariduse post-modernse kvaliteedi késitlemisel.
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tootavad, et vastata Opilaste individuaalsetele v@imetele ja péadevustele ning, kus
ressursid ja kontekst seda vOimaldavad, laste ja noorte inimeste taiendavatele
Opivajadustele.

Vaikelaps:

Véikelapseea téhelepanu keskpunktis on vaikelapse meelte harimine kogemusliku
Oppega.

Rutmi olemasolu (fenomen) ja kvaliteet on pohiliseks litkumapanevaks jouks varases
lapseeas.

Vaikelaps on oma loomult jaljendav (matkiv) ja véikelapse kasvataja teostab sobivaid
praktilisi tegevusi, mis vaarivad jaljendamist.

Lapse algatatud kujutlusele pdhinev (imaginatiivne) méng, mis vaheldub juhendatud
loodus- ja inimtegevuse kogemisega, on dppimise ja arenemise lahtekoht esimestel
eluaastatel. Individuaalse loovuse seeme hakkab idanema sel ajal.

Koolilaps:

Ametlik Opetamine ja Oppimine algab koolivalmiduse hindamise alusel.
Koolivalmiduse hindamisel eelistatakse ,ajalisusele” pigem kasutada lapse
arengutaseme ja sotsiaalse vanuse néitajaid.

Rutm ja jatkuvus, kujutlusvéime, uurimine ja aktiivne kaasatus on Gppimise protsessi
pdhijooned.

KlassiOpetaja kannab alg- ja keskastmes peamist vastutust klassi eest, et tagada
Opilaste ja Opetajate vahelise koostdo jarjepidevust.

Opetaja kujundab klassiruumi ja dpikeskkonna tundide kavandamise, ettevalmistamise
ja Ulesehitamisega (struktureerimisega) ning klassikogukonna (koosluse) siseste
ehedate (autentsete) suhete arendamisega.

Opilaste Bppimist ja edusamme toetatakse pakutud Gppimisvimaluste ja kasitletud
Oppematerjali alusel toimuvate Opetajate poolsete jatkuvate kontekstualiseeritud
vaatluste, hindamiste ja vaartustamisega.

Nooruk:

Vastukaaluna arutlemisele, kriitilisele métlemisele ja probleemilahendamisele, mida
koolitatakse noorukieas, ilmnevad noores inimeses individuaalne sisemine tundeelu ja
identiteet.

Haridus pudab pakkuda noortele inimestele kogemuslikku ettevalmistust saamaks
uhiskonna aktiivseks osaliseks, kes on haaratud elukestvasse Oppimisse, enda ja
maailma avastamisse.

Noore inimese hariduse pohiosised on ratsionaalse loogilise mdtlemise arendamine,
uhiskondliku ja emotsionaalse Oppimise padevuste edendamine, praktilisse ellu
kaasamise vOimaldamine ning elu ja tdhenduse kohta kiisimuste loomise ja esitamise
toetamine.

Noore inimese elu ja haridusteed toetatakse kunstipdrase lahenemisega Oppimisele
ning dpetamisele ja huvituva ning uuriva suhtumise julgustamisega.

Oppekava materjal (sisu) ja hariduslik l&henemine piiiiavad tasakaalustada sisu ulatust
detailse analliutilise teravustamisega dppeainete ja Gppekava teemade lleselt.

16. eluaastast alates on noore inimese Opiprotsessi ja haridustee votmeaspektideks
teistsugused Opistiilid, Oppesisu ning -metoodika. Neid aspekte toetatakse ja
rikastatakse juhendatud Oppimise (uurimise) ulatusliku kogemisega pdhiainetes,
iseseisvate projektide ja Opimapi (portfolio) toddega, praktilis-kutsealase tooga ja
sotsiaaltéoga. Sellise Oppimise ja arenemise protsessiga omandab ja arendab noor
inimene padevusi kaalutlevaks otsustamiseks, eneseteadlikkuseks, isiklikuks
vastutuseks ja enesest lahtuvaks eetiliseks kaitumiseks.

EVWLU waldorfkoolide uuring



Rakendamine - ained ja harud:

Opetamise ja 6ppimise kava viitab rahvusvahelise raamdppekava materjalidele ja
Opipadevustele.

Igal koolil on oma visioon, kooli arengukava ja hariduskava sh sdnastatud
hariduslikud eesmérgid ja suunad.

Seal kus v@imalik, on Oppekavas dra toodud waldorfpedagoogikale iseloomulikud
Oppeained — eurttmia, vormijoonistamine, botmervdimlemine —, mille eesmérgiks on
parendada ja kasvatada ruumilist teadlikkust, kindlustunnet ja véljendusoskust.
Vodrkeele Gppimine algab esimesest kooliaastast.

Erinevate tehnoloogiate arenemist ja kasutamist Uhiskonnas kasitletakse
laiaulatuslikult erinevates dppeainetes sh loodus- ja thiskonnaainetes (teadustes). Info
ja  kommunikatsioonitehnoloogia (IKT) ulatuslikku  kasutamist (hiskonnas
tunnustatakse ning hariduslik lahenemine IKT-le ja IKT rakendamine noorte inimeste
elus asetatakse ajalooliste, kultuuriliste, Ghiskondlike ja tehnoloogiliste muutuste
konteksti. IKT kirjaoskust kasitletakse tahtsa eluks vajaliku oskusena ning ametlikult
tutvustatakse ja arendatakse seda alates puberteedieast.

Loodusmaailmale ja -teadustele ldhenetakse vaatlusel pdhinevatest ja teoreetilistest
vaatenurkadest.

Opetamine:

Haridustegevust Kkasitletakse kutsena, professionaalse asjatundlikkuse tee ning
kunstina.

Opetajad ja haridustdétajad labivad steiner-waldorfhariduse pdhimétteid ja praktikat
késitleva spetsiaalse koolituse.

Koik kolleegid osalevad isiklikus ja erialases arendustdds ja Gppimises, mis pohineb
individuaalsel ning kollegiaalsel uurimistegevusel ja Gppimisel.

Opetajaid ja haridustootajaid toetatakse aktiivselt enesereflektsiooni péadevuste
arendamisel ning efektiivseks Opetamiseks vajalike loovjoudude ja oskuste
omandamisel.

Lugude jutustamine ja ettevalmistatud materjali vaba esitamine on hariduselus
mdjuvBimas ning omandaolist valjakutset esitav vahend.

Valine kontekst ja kogukond:

Hariduselu on kooskdlas kohaliku kultuuri ja oludega ning koolid on aktiivselt
haaratud oma kohalikes kogukondades.

Opetamise ja ppimise kavad piitiavad noori ette valmistada kohasteks hindamisteks ja
eksamiteks, mis kaasnevad steiner-waldorfharidusest riiklikusse haridussusteemi
astumisega.

Sidusa teadlikkuse arendamine on kooliteed labiv iseloomulik joon.

Koolid on &pi-, praktika- ning thiskondlik-kultuurilised organismid, kus Opetajad ja
vanemad aktiivselt osalevad koolikogukonna elus, kandes jagatud rolle ja vastutust.
Opetajad ja tootajad kohtuvad nduandva koguna, mis kannab igapaevast erialast
vastutust hariduselu ja kooli dppimise kvaliteedi eest.

Koolid ja haridusasutused pirgivad koostddle pdhineva majandamis- ja
juhtimismudeli poole, kus kogu organisatsiooni vastutus ja aruandekohustus on
maadratletud ja jagatud l&bipaistvalt.

Vastu voetud ECSWE poolt Timisoaras, Rumeenias 10. mail 2009. a
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Lisa 2. Pohja-Ameerika Waldorfkoolide Assotsiatsiooni (AWSNA)
thised printsiibid

AWSNA Shared Principles

The following list of shared principles has been developed, and will be reviewed
periodically, to describe the kind of school that AWSNA believes it can serve and that, in
turn, can benefit from the AWSNA network and services. Accreditation by the association is
assurance to the public that these shared principles have been met and that the school’s
success in meeting these shared principles is periodically reviewed.

A key principle of Waldorf education is the fundamental relationship between teacher and
child. The success of this relationship depends upon the vital and living presence of a number
of elements in the pedagogical life of the school. For each of these elements, a conscious and
active use of anthroposophical methods is implicit. These elements include:

- Akeen interest in and study of each child in the teacher’s care

- Anon-going study of human development, especially as it relates to a teacher’s

specific classes

- A commitment to community building and positive collegial working

- A wide interest in a teacher’s subject area and in the world as a whole

- A commitment by the teacher to the cultivation of her/his own creative sources

- An active practice of self-reflection by the teacher.

These shared principles have been developed to focus on the elements that should be
common to all Waldorf schools. The approval of a school, however, for accreditation shall not
be contingent upon literal compliance with every detail of the shared principles. Wherever the
provisions of a particular principle are waived, however, there shall be sufficient evidence that
the intent of those provisions is being observed.

It is believed that the ultimate test of a school’s quality is the measure of how well the
school does what it purports, represented by the degree of congruence between the school’s
mission and program, as well as between its purposes and results.

A. Purpose, Goals, and Philosophy

Al: The school is an independent institution working out of the pedagogical indications of
Rudolf Steiner, based on anthroposophy, the philosophy initiated by Rudolf Steiner.

A2: There is a clearly articulated statement of educational mission, philosophy, and goals
that reflects the individual character of the school, based upon sound Waldorf
educational tenets. Such statement reflects the characteristics and needs of its
students and is implemented by a specific statement of shared visions manifested in
the educational program.

A3: The statement of educational mission, philosophy, and goals is approved by the
school; it shall be understood and supported by the school community.

A4: The development and periodic review of the mission and vision of the school are a
collective effort involving faculty, administrators, parents, board, and students, as
deemed appropriate.

A5: The school teaches in an age-appropriate manner that rejects all forms of
indoctrination of its students and lays the foundations for the capacities of creative
and independent thinking.

AG6: There is full disclosure of the schools mission, policies, programs and practices.

AT: There is a high degree of congruence between the stated mission of the school and the
actual program and practices of the school.

A8: The school demonstrates its commitment to inclusiveness in gender and cultural
diversity through its governance and leadership, curriculum, support programs,
staffing, and activities.
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B. The Educational Program, Activities and Student Services
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B1:

B2:

B3:

B4:

B5:

B6:

B7:

BS:

B9:

B10:

B11:

B12:

B13:

B14:

B15:

The faculty is responsible for the educational program of the school and strives
continually to recreate and renew the Waldorf curriculum according to the
indications of Rudolf Steiner. An understanding of these indications is developed
through the collegial workings of the full faculty and each individual faculty
member.

A central understanding is that the education meets the needs of the developing child
according to the insights of Rudolf Steiner, the continuing work of Waldorf
educators, as well as contemporary insights that are considered compatible and
appropriate.

The school promotes student development in thinking (e.g. cognitive), feeling (e.g.
affective), and willing (e.g. psychomotor) in an age appropriate manner by
addressing the emerging individuality of the whole human being in both the process
and the content of the curriculum.

The educational program needs to include sufficient diversity and recognition of
resources to meet the capacities, learning styles, developmental needs, and cultural
backgrounds of the students enrolled. The school enrolls only students whose needs
the faculty believes it can meet.

The school’s educational program includes a balance of language, mathematics,
natural science, social science, humanities, fine arts, practical arts, performing arts,
physical education and practical work experience as is appropriate for the age, needs,
and abilities of students enrolled in the school.

The faculty is responsible for ensuring review, evaluation, and development of the
curriculum on a regular basis.

The faculty provides regular oral and written assessment of progress for each student
at all age levels and shares these assessments with the family in an open and timely
manner. The school is able to document appropriate information regarding student
performance in its student records.

The school provides adequate access to program support including guidance services;
special needs support, and health services.

The educational program addresses the rhythmic element within each lesson, the day,

the week, the month, and the year.

The length of the school day and year will be sufficient for the total school program

and will meet all applicable legal requirements.

The school maintains records for students containing information required by law and

as necessary for the operation of a quality program.

The school provides or has access to appropriate and sufficient instructional materials

and equipment necessary for the requirements of the instructional program and the

needs of the students.

The school provides sufficient access to quality library and/or media center facilities,

or suitable alternatives, as indicated by accepted Waldorf practices.

If there is a residential program, it must be conceived and staffed to suitably fulfill

that aspect of the school’s program, particularly with respect to the portion of the day

outside regular classroom hours. Applicable health and safety regulations shall be
fully observed.

The relationship between the school and any special programs it offers on a

supplementary basis (summer sessions, student exchange, extra-curricular, work

experience, beforehand after-school programs, special needs education, seminars,
institutes, etc.) is fully disclosed. The operation of supplemental programs shall not
be in conflict with the school’s purpose.
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C. School Governance, Administration, Finance and Law
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C1: The school is incorporated as a not-for-profit organization and shall have been granted
501(c)(3) status by the Internal Revenue Service in the United States, or have the
equivalent not-for-profit incorporation and tax-exempt status in Canada or Mexico.

C2: The school and its governance structure are organized with sufficient independence
from other organizations, so as to ensure its ability to fulfill its mission and to control
its own destiny.

C3: The school is developed and organized so as to carry out policies effectively. It is
responsible for the educational program, personnel, facilities, and resources, to
include the employment of all teachers, staff and support personnel.

C4: The school provides clearly stated decision-making processes for the administration of
the school, for strategic planning, for the periodic review of school organization, and
for appropriate development of programs and services.

C5: The school has clearly defined programs for regular evaluation of the performance of
administration, teachers, and staff, and understood procedures for non-renewal and
termination of employment.

C6: There is no discrimination against any person in admissions, employment, or otherwise
because of ethnicity, creed, gender or national origin in violation of federal,
provincial, state and local laws and regulations.

C7: The school maintains facilities and equipment that are aesthetic and meet health, fire,
safety, and sanitary standards.

C8: The school generates necessary resources for providing and maintaining physical
facilities, equipment and materials adequate to support the program of the school.

C9: The school has appropriate procedures for management of financial resources
including process for annual budget-making, accounting, auditing such accounts,
investing, and long-range planning.

C10: The school provides adequate fundraising, public relations, and financial
management support to achieve the school’s mission.

C11: The school will have an external accounting firm complete an annual financial report.
This can be either a compilation, a review, or an audit, except in the case of the final
fiscal year preceding the on-site evaluation visit at which time at least a review-level
report will be done. C12: The school periodically reviews and evaluates its processes
of governance and administration.

C13: The school publishes a tuition and fee schedule appropriate to its operations and
clientele as well as a refund policy that is communicated and meets legal and ethical
considerations.

Cl14: The school implements appropriate policies and procedure regarding financial
reporting and record keeping as necessary to its effective, ethical, and legal
operations and is able to evidence that those records are kept in a safe and
professional manner.

C15: The school complies with the required AWSNA septennial evaluation/accreditation
program including a self-study, visitation by an AWSNA team, and prescribed
follow-up activity and reports. (Schools in a ten-year cycle with another accrediting
agency may request a variance.)

. Personnel

D1: The administration, teachers, and staff are qualified for their positions and
responsibilities by education and/or experience. Teachers have a formal preparation,
or the equivalent, for Waldorf/Steiner teaching, or are engaged in such preparation.

D2: There are clear, established procedures for recruiting, screening, interviewing, hiring,
supporting, evaluating, and dismissing of personnel.
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D3: There are fair and appropriate personnel policies, salaries and benefits for all personnel
and these policies are written and readily available for all co-workers.

D4: After mutual agreement for compensation, term of employment, and principal duties
and responsibilities, each teacher and staff member is informed in writing.

D5: The school has a clearly, stated program for professional growth.

D6: There are adequate procedures for identifying changing needs and priorities in teacher
and staff requirements.

D7: Every teacher and staff member will participate in a fair and regular form of
evaluation. D8: The school has a clearly articulated written policy for expectations of
professional behavior.

D9: The school keeps accurate and complete personnel records as required by law and as
necessary for its effective operations and they include professional qualifications and
credentials.

E. Community of the School

E1l: The school has an organization and procedures for effective communication among,
and involvement of, parents, students, alumni, and friends of the school in a way that
IS appropriate to their interests as well as the purposes and objectives of the school.

E2: The school has clearly defined and stated admissions and dismissal policies and
procedures consistent with the stated mission and philosophy of the school and which
provide the general criteria upon which admissions and dismissals are made.

E3: Parents (or guardian) are fully informed of their financial and other responsibilities to
the school prior to enrollment.

E4: The school has a clearly articulated and written policy of the expected and acceptable
behavior of students and parents.

E5: The school demonstrates that it provides adequate and competent supervision of all its
students and that sufficient and appropriate disciplinary policies and procedures are
implemented to provide for a safe and positive learning environment.

The Self-Study/Evaluation Process

Schools that have completed the evaluation process invariably find that the principal

benefit is the spirit of inquiry that develops in the school community as a whole concerning
the school’s qualities, needs, and plans for the future. Of all the components, it is the self-
study conducted by the school itself which most contributes to this spirit of inquiry and to a
commitment for self-improvement. The purpose of the material that follows is to help the
school develop an evaluation plan and process that will most effectively stimulate and nurture
such inquiry and commitment. AWSNA maintains the evaluation schedule for the next seven
years. Schools that are due for re-evaluation are sent reminders and suggestions in special
mailings in the two summers preceding the school year in which the evaluation visit will
occur.
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Lisa 3. Waldorf-nime paritolust®

1763. aastal sindis Saksamaal Heidelbergi lahedal Walldorfis Johann Jakob Astor, kes
lahkus teismelisena Londonisse ja sealt edasi Ameerikasse. Ameerikas alustas ta
ariettevotlusega, milles saavutas (lemaailmset edu karusnaha- ja kinnisvaraéris. Nii
majandus- kui Uhiskonnaelus olid edukad ka Johann Jakob Astori jareltulijad.
AvriettevGtmistes hakati kasutama Waldorf-Astoria nime. Selle nime all on tuntud naiteks
hotellid. Esimese Waldorf-Astoria hotelli rajas 19. sajandi 16pul William Waldorf Astor.
Ameerikas oli nimest Walldorf kadunud tiks ,,I* ja nimi muutus Waldorfiks.

Esimese waldorfkooli rajas Stuttgardis Waldorf-Astoria sigaretivabriku direktor ja
kaasomanik Emil Molt koostods Rudolf Steineriga sigaretivabriku todliste lastele. Otsustades
Waldorfi nime kasuks, loodi seos Waldorfi nime ajaloo ja tuntusega. Waldorfil oli maine, mis
tdhendas tlemaailmset edu, kvaliteeti ja majanduskasvu, lisaks tekkis partnerlus kooli ja
majanduselu vahel. Esimese waldorfkooli rajamisel said Rudolf Steineri vaimsed kujutlused
Uhineda majanduslikega, mida esindas Emil Molt. Seega on Rudolf Steiner
waldorfpedagoogika ja Emil Molt esimese waldorfkooli rajaja. Rudolf Steineri kdikehdlmav
visioon uuest Uhiskonnakorraldusest, mis kultuurielule, kuhu ka kool kuulub, piisavalt
vabadust pakub, leidis esimese teostuse. Kui aastaks 1919 oli “waldorf” saanud
majanduslikuks margimadisteks, siis niiid omandas see ka kultuurilise md6tme. Waldorfkoolid
levisid kiiresti, Ameerikas asutati esimene waldorfkool juba 1928. aastal New Yorgis. Ka
reformpedagoogika vallas koneldi peagi waldorfpedagoogikast. Kui Waldorf-Astoria
sigaretivabrik veeres allamége, see ei elanud tle 1928/29 aasta Glemaailmset majanduskriisi,
siis 90 aastat waldorfpedagoogikat ja ligikaudu 200 waldorfkooli Saksamaal ja 1000 kogu
maailmas koos kasvutendentsiga, on oluliselt kaasa aidanud mdiste waldorf sidumisele
pedagoogika ja kooliga.

Nimeandjaga seob selle veel tdnapéevalgi kvaliteedinbue. Materiaalsete toodete puhul
on see alati oluline olnud. Kooli, hariduse ja kasvatuse vallas on kvaliteedimdiste uus.
Standardite ja tunnuste otsingul joutakse piirideni, kus keskne on inimene ise. Ilma kvaliteetse
kasvatuseta pole vdimalik kooli teha. Kui seda tahetakse, siis on selleks thest kiljest tarvis
mitmekesisust hariduses, teisest kiiljest finantsiliselt vordseid Sansse konkurentsitingimustes.
Tanapdeval pole olukord tasakaalus ja selle harmoniseerimine kuulub tuleviku
kultuuripoliitika hadavajalike Ulesannete hulka, mida réhutavad veelgi rahvusvaheliste
vordlevate uuringute, nagu TIMSS ja PISA tulemused.

Nimekaitse Oiguslikult on “Waldorf” kaubamargiga kaubad (nt tubakas) ja teenused
(nt hotellid) koondatud 42 erinevasse tooteklassi. Kaitse on ka rahvusvaheliselt reeglistatud.
Kaubamarki kaitstakse Saksa Patendiametis rahvusliku margina, Euroopa Patendiametis
Madridis EL margina voi Ulemaailmselt igal maal rahvuslikult. Koolid kuuluvad selle
sustemaatika jargi teenuste valdkonda. Nimekaitse temaatika kohta on loomulikult erinevaid
késitlusi ja arvamusi, kas pedagoogilist tegevust tohiks piirata sel viisil. Nimekaitse jaab
diskuteeritavaks teemaks, kuna koos “waldorf” nime tuntuse kasvuga ka seda mdistet
soovimatult kasutatakse.

Vastavalt Rudolf Steineri testamendile, vottis Saksa Vabade Waldorfkoolide Liit
(Bund der Freien Waldorfschulen) asutamisel 1933. aasta sugisel “Rudolf Steineri” ja
“Waldorf” nime kasutamise digused Ule Stuttgardis asuvalt esimeselt waldorfkoolilt. Rudolf
Steiner oli enne oma surma (1925) usaldanud selle kooli hoolde k&igi Saksamaal asuvate
koolide majandusliku ning pedagoogilise juhtimise. Parast keelustamist natsionaalsotsialismi

%8 Tekst on refereeritud raamatust: Hofrichter, Hansjorg; Waldorf. Nime lugu; véljaandja: Padagogische
Forschungsstelle beim Bund der Freien Waldorfschulen e.V., 2005
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ajal, taasasutati Vabade Waldorfkoolide Liit 15. juulil 1949. Kui tekkis konkreetne oht, et
“Mooni-sekti” koolid asutatakse “Waldorfi” nime kasutades, laskis Vabade Waldorfkoolide
Liit nime kaitsta. Alates 2. oktoobrist 1982 on Saksa Vabade Waldorfkoolide Liit m&lema
teenuskaubamargi, nii “Waldorf” kui ka “Rudolf Steiner” seoses pedagoogiliste teenustega
klassides 41 ja 42, diguslik omanik. Ta omab Mauinchenis asuva Saksa Patendiameti
kaubamarkide registrisse numbrite all 1048930 “Waldorf” ja 1048931 “Rudolf Steiner”
kantud kaubamarkide 6igusi. Praktikas tahendab see, et nende nimede kasutamine seoses
pedagoogiliste teenustega reklaamimisel vdi muul esiletdstval viisil, nt kooli v8i mdne muu
asutuse nimes, pole digusliku omaniku loata lubatud. See kehtib ka allnimetuste kohta (nt
Kool Rudolf Steineri pedagoogika alusel). Alates 1993. aastast on mdlemad nimed
registreeritud kaitstud kaubamarkidena paljudes maades: kas Rahvusvahelise kaubamérgi
raamides Madridis asuva organisatsiooni Mondiale de la Propriete Intellectuelle vahendusel,
vOi rahvuslikul tasandil neis maades, mis pole Uhinenud Madridi leppega. Tapne nimekiri on
saadaval Saksa Vabade Waldorfkoolide Liidust. Seega vdib seda nime kanda vaid see, kes on
Saksa Vabade Waldorfkoolide Liidu liige voi Liidult selleks nn kasutusloa on saanud. Eesti
waldorfkoolide nimekiri on Saksa Waldorfkoolide Liidu kodulehel aadressil
http://www.waldorfschule.info/de/schulen/waldorfschulen-weltweit/waldorfschulen-
weltweit.html?land=EST

Saksa Waldorfkoolide Liit on vastutav nende nimede kaitse eest tle maailma, kuid
jagab kasutusdigust vabalt ja ilma pikaajaliste juriidiliste protseduurideta, kui vastaval maal
on olemas oma waldorfkoolide Gihendus. Neil juhtudel korraldatakse asi lda-Euroopa koolide
Assotsiatsiooni (IAO, "Internationale Assoziation fir Waldorfpadagogik in Mittel- und
Osteuropa und weitere Ostliche Lander e.V., International Association for Waldorf Pedagogy
in Middle and Eastern Europe and other Eastern Countries) poolt ja tihedas koosttds
organisatsiooniga Rudolf Steineri Kasvatuskunsti s6brad (Freunde der Erziehungskunst
Rudolf Steiners e.V., Friends of Waldorf Education), kes on tegevad kogu maailmas.
Rahvusvahelisele Waldorflasteaedade Uhendusele anti digus kasutada nime “Waldorf” ja
“Rudolf Steiner” ning samuti lubada seda teha lasteaedadel Saksamaal ja paljudes teistes
maades. On olemas ka juriidiline argument nimede kaitsmiseks. Esimene isik, kes registreerib
avatud turul toote vOi teenuse kaubandusliku nime saab selle nime suhtes eksklusiivsed
digused.

Saksa Vaba Waldorfkoolide Liit on laiendanud “waldorf” nime kaitset 28 tootele. Nii
on nt K&the Kruse kompaniil litsents niinimetatud “waldorfnukkude” tootmiseks. See ei
mojusta ei nukkude valmistamist koolides ega nukuvalmistamiskursusi ega piira nende
nukkude mudmist koolilaatadel. Teised d&riettevOtted aga ei tohi enam waldorfnukke
turustada. Teine ndide puudutab Kirjutusvahendeid. Firma “LYRA” on Kkontaktis
waldorfkoolide ja nende Opetajatega tundma Gppinud koolide vajadusi. Selle tulemusel on
disainitud Waldorf Selection:  jdmedate vérvipliiatsite seeria, mis rahuldavad nii
ergonoomilisi kui ka esteetilisi vajadusi, kuna nad on Ulevérvimata ja imardatud kolmnurkse
kujuga. Valik ei sisalda musta ja valget pliiatsit ning koosneb kuuest v8i kaheteistkiimnest
varvist, mida waldorfOpetajad koige enam tellivad. Ka selles tootekategoorias (16
kirjutusvahendit) on “waldorf” kaubamérgi 6igused Saksa Waldorfkoolide Liidul. “LYRA”
firma on saanud lepinguga selle kaubamaérgi litsentsidigused.
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Lisa 4. Ulevaade waldorfkoolide liilkumise arengust aastail 1960-2007%

Tanaseks on waldorfkoolide liikumine muutunud rahvusvaheliseks ning selle
laienemine on viimastel kiimnenditel olnud méarkimisvéérne. Kdikjal, kus inimesed otsivad
alternatiive hariduses, rajatakse waldorfkoole. Maailmas on praeguseks ligikaudu 1000
waldorfkooli 65 riigis. Lisaks on veel 10 riigis olemas vahemalt waldorflasteaed. See areng ei
ole olnud Uhtlase kiirusega ja pidev (vt joonis).

Joonis. Waldorfkoolide ja riikide, kus tegutsevad waldorfkoolid, arv aastail 1960-2010*
(2010 andmed on Freunde der Erziehungskunst Rudolf Steiners ennustus)
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Allikas: Siin ja edaspidi antud peatiukis on koéikide jooniste allikas Rudolf Steineri
Kasvatuskunsti Sobrad (Freunde der Erziehungskunst Rudolf Steiners e.V.)

1970. aastatel algas kiire laienemine kiirusega 20-55 uut waldorfkooli igal aastal. Kui
aastani 1975 vottis koolide arvu kahekordistumine aega 20 aastat (71-It 143-ni), siis see arv
kahekordistus jélle juba aastal 1980 (288 kooli) ja jéalle aastal 1989 (569). Suurim kasv toimus
ajavahemikul 1980-1996.

Sarnasel moel on waldorfharidus laienenud uutesse riikidesse. Kui 1980. aastal oli veel
vaid 22 riiki, kus oli waldorfkoole, siis jargnesid geograafiliselt jagatult):

- 80-ndatel: Ecuador (kuni 1996), Mexico (uus), Peruu, Egiptus, Island, Liechtenstein,
Luxembourg, Portugal (kuni 1996), Hispaania, Ungari, lisrael, India, Jaapan (kokku
14 riiki).

- 90-ndatel: Keenia, Tansaania, 8 Ida-Euroopa riiki sh Eesti, Horvaatia, Sloveenia,
Venemaa, Gruusia, Armeenia, Korgdzstanis, Kasahstan, Taivan, Tai, Filipiinid (kokku
20 riiki).

- alates aastast 2000: Costa Rica, Ecuador (uus), Salvador (kuni 2007), Namiibia,
Portugal (uus), Slovakkia, TadZikistan, Pakistan, Hiina, Nepal and Lduna-Korea
(kokku 11 riiki).

2 Allikas: Antud peatiiki teksti koostamisel on refereeritud Freunde der Erziehungskunst Rudolf Steiners
kodulehel publitseeritud materjale (http://www.freunde-waldorf.de/) . Materjalide kasutamiseks on saadud
vastav luba. )
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Joonis: Waldorfkoolide arv regiooniti aastail 1970-2010
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Waldorfhariduse regionaalne areng

Pdhja-Ameerikas ja Laane Euroopas ning Austraalias/Uus-Meremaal tekkisid uued
koolid Gsna kiiresti, seda eriti kuni 80. aastate I16puni. Louna-Ameerikas on olnud suhteliselt
uhtlane kasv (kiirendusega aastail 1996-2006). Sellele jargnes aastail 1990-1997 tugev
laienemine Ida-Euroopas ning aastail 1996—-2000 algas uus kuid véiksem kasvulaine Aafrikas.
Aastast 2000 on margata kasvu laienemist Aasiasse.

Joonis: Waldorfkoolide arvu kasv regiooniti aastail 1970-2007
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Louna-Ameerikas oli 1980. aastal vaid 9 kooli: 4 Brasiilias, 2 Argentiinas ja 1 Tsiilis,
Kolumbias ja Uruguais. 1985. a oli piirkonnas juba 18 kooli, sellest 8 Brasiilias. Aastail

1990-1999 kasvas koolide arv aeglaselt 25 koolilt 42-ni, siis tekkis kolme aasta jooksul 15
uut algatust. Ténaseks on piirkonnas 72 kooli.
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Ida-Euroopa esimesed koolid avati 1989. a Ungaris, 1990. a Eestis, TSehhis,
Rumeenias ja Venemaal. Sellele jargnesid 1991. a Lati ja Ukraina, 1992. a Moldaavia, Poola,
Sloveenia, 1993. a Horvaatia, 1994. a Armeenia, 1995. a Leedu ja 2001. a Slovakkia. 5 aasta
jooksul (1991-1995) alustas ligikaudu 100 kooli ning 1998. aastal saavutati tipp 110 kooliga.
Sel ajal oli Venemaal ile 30 algatuse ja Rumeenias Ule 20 algatuse (siin veel lisaks klassid
riigikoolides), tanaseks on alles vastavalt 28 ja 14 kooli. VVastandina sellele on pidev kasv aset
leidnud Ungaris (23 kooli ) ja TSehhis (12 kooli).

Aafrika 1995. aastaks oli Aafrikas vaid 12 waldorfkooli (10 Ld&una-Aafrika
Vabariigis, 1 Keenias ja Egiptuses), millele lisandus 1999. aastal 9 kooli LAV-s, 1998. a 1
kool Namiibias ja 2000. a Tansaanias ja uus kool Keenias. Waldorfsuunitlusega algatused
eksisteerivad ka Sierra Leones, Angolas ja Ugandas.

Aasia: 1987. aastal alustas tegevust Tokio waldorfkool, mis jai tukiks ajaks
ainukeseks. 1996. a alustas tegevust Kool Filipiinidel, 1998. a Indias ja Tais, 1999. a Taivanis
(ning kolmas kool Jaapanis), 2000. a teine kool Indias ja Taivanis; selleks ajaks tegutses
kokku 9 kooli. Aastail 2001-2002 avati veel 8 kooli ja peale seda aastani 2007 veel 12 kooli
sh koolid Pakistanis, Nepalis, Hiinas ja Koreas. Lisaks neile 29 koolile Louna- ja Ida-Aasias
tuleb lisada 11 kooli lisraelis ja 1 kool Kasahstanis, Kérgdzstanis ja TadZikistanis. Alates
2002. a on Aasias koole rohkem kui Aafrikas; 2001. aastal joudis koolide arv Okeaania
piirkonna koolide arvu tasemele.

Joonis: Waldorfkoolid regiooniti kooli rajamise aasta jérgi
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Eelnev joonis naitab veelkord waldorfkoolide vanuselist jagunemist piirkonniti.
Laane-Euroopas kaks kolmandikku koolidest on rajatud enne 1990. aastat, P6hja-Ameerikas
ja Okeaanias ule 50%. Lduna-Ameerikas on noorem waldorfliikumine, peaaegu 50%
sealsetest koolidest alustas tegutsemist 2002. aastal. Aafrika waldorfkoolide alustasid
enamasti 1990. aastatel. Ida-Euroopa litkumise algusaeg oli valjapaistev 1990. aastatel, kuigi
25% koolidest rajati parast 1999. a. Selgelt noorim waldorfliikumise vdsu asub Aasias, kus
tle 70% koikidest koolidest alustasid parast 2000. aastat.
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Piirkondlik kontsentratsioon

Waldorfkoolide suurim laienemine leidis aset L&ane-Euroopas, PGhja-Ameerikas ja
Austraalias/Uus-Meremaal. Neid kolme regiooni v8ib nimetada tuumaladeks. ,,Ulejainud
maailm® sisaldab Louna-Ameerikat, Aafrikat, lda-Euroopat, Aasiat — piirkonnad, kus asuvad
paljud nn ,,kolmanda maailma riigid*.

1980. aastal oli 275 kooli tuumaladel ja ainult 13 ,,ilejddnud maailmas* (5%). 1990.
aastal jai see suhe sarnaseks 556 ja 42 kooli (7%). 1995. aastaks suurenesid koolide arvud
mdlemas piirkonnas 100 kooli vdrra ning ,,muu maailma®“ (peamiselt Ida-Euroopa) osakaal
tousis 19%-ni (647 ja 152 kooli vastavalt). Aastail 1996—-2000 mdlemas regioonis koolide arv
kasvas 40-65 vorra. Aastail 2001-2005 tuumaladel oli kasv vaid 26 vdrreldes muu maailma
37 kooliga (peamiselt Louna-Ameerika ja Aasia). Tanaseks on see suhe 754 ja 246 kooli ning
»muu maailma* osakaal on 25% ehk veerand kdigist maailma waldorfkoolidest.

Joonis Waldorfkooli(de)ga riikide arv regiooniti aastail 1970-2010
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Riikide arvu jargi oli waldorfharidus esindatud 1975. ja 1980. aastal 22 riigis, millest 6
(22%) kuulusid ,,muu maailma hulka*. 1985. aastal oli suhe 9 (32%) ja 19 riiki. Jargnevatel
aastatel laienemine muudesse riikidesse kiirenes. 1990. aastal oli suhe 18 (45%) ja 22 riiki,
1995. aastal vastavalt 30 (58%) ja 22 riiki, 2000. a 35 (63%) ja 21 riiki ja tdnaseks on see 42
(66%) ja 22 riiki. Seega joudis tuumalade laienemine tipule 1980-ndatel 22 riigiga. 1992. a
»ulejddnud maailmas” laienesid waldorfkoolid rohkematesse riikidesse (25), kuid nende
osakaal koolide koguarvust moodustas vaid 14%. Ténaseks on ,,muu maailma* waldorfkoole
42 riigis (66% waldorfkoolidega riikide koguarvust) ning nende arv moodustab 25%
waldorfkoolide koguarvust maailmas.

Waldorfkoolide kontsentratsioon on siiani selgelt taheldatav: 75% kdigist maailma
waldorfkoolidest tegutseb 22 riigis tuumaladel. Kolmandik waldorfkoolidest on Saksamaal
(20%) ja USA-s (13%), veel 9% Hollandis. Koos Rootsi ja Sveitsiga need 5 riiki
moodustavad poole maailma waldorfkoolidest. Veelgi enam ehk kolm neljandikku kdigist
koolidest asub 14 riigis: Saksamaa (197), USA (129), Holland (91), Rootsi (41), Sveits (34),
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Brasiilia (33), Austraalia (33), Norra (32), Suurbritannia (31), Itaalia (30), Venemaa (28),
Kanada (23), Soome (23) ja Ungari (23). 90% kdigist koolidest asub 25 riigis, 39 ulejadnud
riigis on 10% ehk 104 kooli. Pooltes riikides (32) on 94% kdikidest koolidest ja Ulejaanud
pooles ainult 60 kooli.

Joonis Waldorfkoolide kontsentratsioon. Waldorfkooliga riikide arv aastail 1970-2007
koolide arvu jargi riigis

70
tile 50 kool
3
60 | m21-50 kool 3
10-20 kool 3
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/ 9
40 1 m2-3 kooli 8 — — —
14
12
30 || =1 kool 9

20
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Kokku on 16 uhe waldorfkooliga riiki, 12 kahe kuni kolme ja nelja kuni theksa
waldorfkooliga riiki, 9 riigis on 10-20 waldorfkooli ja 12 riigis 21-50 waldorfkooli. Jargnev
joonis iseloomustab veelkord, millise osakaalu need riikide grupid moodustavad riikide ja
koolide koguarvust. Néaiteks on vaid kolmandikus riikides enam kui 10 waldorfkooli, aga
nendes riikides asub 89% kdigist waldorfkoolidest.

Joonis ,,n*
koguarvust

waldorfkooliga riikide osakaal waldorfkoolide ja waldorfkoolidega riikide

koolid
Wi

m2-3
E4-9
| | @10-20
O21-50
O=50

riigid

| I
50%  60% 70% 80% 90% 100%

0% 10%  20%  30%  40%
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Opilaste arv ja selle suurenemine

Vaadeldes Opilaste arvu, saame veidi teistsuguse pildi. Kuigi need andmed on vaid
osaliselt saadaval, on ilmne, et Saksamaa koolides on taisklassid, mis lahevad enamasti kuni
13 klassini. Teistes riikides ei ole see enamasti vOi reeglina nii. Selle tulemusena on
Saksamaal 20% waldorfkoolide koguarvust, kolmandik klassidest ja tle 40% koigist maailma
waldorfopilastest.

Joonis Waldorfkoolide kontsentratsioon: koolide, klasside ja dpilaste arv Saksamaal, USA-s,
Hollandis ja Rootsis.

100%
80% -— — ——— 74410
4333 .
542 Ulejasnud
o,
60% MW Rootsi
40% m Holland
B USA
20% Sak
197 aksamaa
0% T T 1
Koolidearv  Klassidearv  Opilaste arv

Joonis: Waldorfkoolide dpilaste arv piirkonniti aastail 1970-2007
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Saksamaa waldorfkoolides on keskmiselt 400 Opilast kooli kohta. Kdigis teistes
riikides on selgelt vahem Gpilasi. Ule 200 Gpilase waldorfkooli kohta on Kolumbias (5 kooli),
ligikaudu 200 Soomes ja Austrias, 150-200 Tsiilis, Lduna-Aafrikas, Suurbritannias, Norras,
Taanis, Hollandis, Sveitsis, Tsehhis, Litis, Ukrainas, lisraelis, Austraalias, Uus-Meremaal,
100-150 USA-s, Argentiinas, Brasiilias, Peruus, Belgias, Prantsusmaal, Rootsis, Leedus,
Rumeenias, Ungaris, alla 100 dpilase Kanadas, Mehhikos, Itaalias, Poolas, Eestis, Venemaal,
Indias ja Jaapanis. 140-st enam kui 400 Opilasega waldorfkoolist 120 asub Saksamaal,
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iilejaanud 22st 9 asub Hollandis, 2 Sveitsis ja Austraalias, 1 kool USA-s, Brasiilias,
Kolumbias, Norras, Rootsis, Soomes, Suurbritannias, lisraelis, ja Taivanil. Jargnevad 2
joonist nditavad piirkonniti koolide arvu ja selle laienemist koolide klasside arvu ja dpilaste
arvu jargi.

Joonis Waldorfkoolide jagunemine regiooniti kooli klasside arvu jargi
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Kategooria ,,klassid 9-11" néitab koolide arvu, mis on laienenud voi rajanud uleastme,
aga (ilmselt) ei paku I8pueksamit vOi sellega vordvéarset vbimalust. Téieliku Ulaastmega
koolid, mis tagavad eelnimetatud I6pueksami, ning ainult Glaastmega koolid on liigitatud
kategooriasse 12 Klassi. Klasside arv on osaliselt omistatud loogiliselt. Venemaa on 11
klassiga koolid liigitatud kategooriasse ,,12”, sest seal ongi vaid 11 klassi. Louna-Aafrikas 7
klassiga koolid on kategoorias ,,8” kuna siis 18peb seal keskaste-p6hikool.

Saksamaa eriline positsioon paistab selgesti vélja. Samuti vdib mérgata, et Lduna-
Ameerikas ja Aasias enam kui pooltes koolidest on vdhem kui 8 klassi. USA-s paljud
waldorfkoolid ulatuvad vaid 8 klassini, Austraalias 6 vOi 7 Klassini. Pea ainukesena on
Hollandis pdhikoolis ja ilaastmes kummaski 6 klassi, aga see ei sisaldu joonisel.

Joonis Waldorfkoolide jagunemine Opilaste arvu jargi koolis
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Kui vorrelda laienemist ja Opilaste arvu, siis v0ib tiheldada jargnevat. Pdhja-
Ameerikas on palju véikseid koole. Védga véikesed koolid Lduna-Aafrikas on uued algatused,
mis sageli rajatakse sageli eemalseisvates paikades ning seal on madal Opilaste arv palju
aastaid vOi isegi pidevalt. Sarnane suur arv véaga vaikseid koole lda-Euroopas on seotud
Venemaaga, kus 50% waldorfkoolidest on kuni 50 dpilast.

Tuleviku valjavaade

Aastaks 2010 maailma waldorfkoolide arv kasvab 20-30 kooli v@rra (ennustus on
tehtud 2007. aasta andmete alusel). Sellal kui ménedes riikides peavad koolid oma tegevuse
I6petama alustavad mitmed uued algatused eriti Aasias, Saksamaal ja LOuna-Aafrikas.
Keskpikal perioodil esimesed waldorfkoolid alustavad tegutsemist samuti riikides, milles on
olemas waldorfalgatused ning tegutsevad juba lasteaiad nt Etioopias, Bulgaarias, Kreekas ja
Vietnamis.
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Tabel Waldorfkoolide arv maailmas aastail 1950-2007 riigiti

Riik/aasta | 1950 | 1955 | 1960 | 1965 | 1970 | 1975 | 1980 | 1985 | 1990 | 1995 | 2000 | 2005 | 2007

P6hja-Ameerika

Kanada 0 0 0 0 1 2 7 12 16 17 21 24 23
USA 5 8 8 9 11 24 39 72 85| 109 | 124 | 128 129
Mehhiko 0 1 0 0 0 1 0 0 4 4 5 5 9
L6una-Ameerika
Salvador 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0
Costa Rica 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 4 4
Kolumbia 0 0 0 0 0 0 1 2 2 2 6 5 5
Ecuador 0 0 0 0 0 0 0 2 2 1 0 1 1
Peruu 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 3 4 4
Brasiilia 0 0 1 1 1 2 4 8 11 15 20 32 33
Uruguai 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1
TSiili 0 0 0 0 0 0 1 2 2 3 3 5 5
Argentiina 2 2 2 2 2 2 2 2 2 5 7 9 10
Aafrika

Egiptus 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1
Keenia 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 2 2 2
Tansaania 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1
Namiibia 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1
Lbuna-

Aafrika

Vabariik 0 0 2 3 3 3 4 4 6 10 19 16 16

L&ane-Euroopa

Norra 2 2 2 2 2 5 9 16 22 24 26 33 32
Rootsi 1 1 1 2 3 3 10 15 22 26 40 41 41
Soome 0 1 2 2 2 4 5 15 17 19 19 22 23
Taani 1 2 2 2 2 6 14 19 18 17 18 18 16
Suurbritannia 8 8 8 8 7 10 16 22 26 27 28 31 31
lirimaa 0 0 0 0 0 0 0 1 2 2 2 2 2
Island 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 2 2 2
Belgia 0 1 1 1 2 2 7 14 15 19 20 21 22
Holland 8 8 8 8 9 15 48 79 94 99 97 93 91
Luksemburg 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1
Lichtenstein 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1
Saksamaa 23 27 28 28 31 41 69 97 | 135| 163 | 177 | 182 197
Austria 0 0 0 1 1 1 5 6 10 12 13 13 13
Sveits 4 6 6 6 7 10 24 29 36 38 39 34 34
Prantsusmaa 1 2 3 3 4 5 7 10 11 14 14 15 15
Itaalia 1 1 1 1 1 1 2 4 7 14 22 29 30
Hispaania 0 0 0 0 0 0 0 0 2 2 2 5 6
Portugal 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0

Allikas: Freunde der Erziehungskunst Rudolf Steiners e.V.
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Tabel Waldorfkoolide arv maailmas aastail 1950-2007 riigiti (jarg)

Riik/aasta | 1950 | 1955 | 1960 | 1965 | 1970 | 1975 | 1980 | 1985 | 1990 | 1995 | 2000 | 2005 | 2007
Ida Euroopa
Poola 0: 0. ©0: O0O: O0O: O O0! O O 3. 3: 4 5
Tsehhi 0 0 0 0 0 0 0 0 1 7 9 10 12
Slovakkia 00 0 0 0 0 0! 0 0 0 2 0 1. 1
Ungari 0 0 0 0 0 0 0 0 1 10 17 21 23
Rumeenia 00 0 0 0 0 0 0 0 2 210 21 15 14
Moldaavia 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 2 1 1
Eesti 0. 0 0O 0O 0O 0! O O 2 71 6 5 5
Leedu 0 0 0 0 0 0 0 0 0 5 5 3 3
Lati 0. 0 0O O O 0 O 0O 0 3 3 4 &
Ukraina 0 0 0 0 0 0 0 0 0 5 8 7 7
Venemaa 00 0 0 0 0 0! 0 0 1. 28 29 28 28
Sloveenia 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 2 2
Horvaatia 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 2 2 2
Gruusia 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 2 2
Armeenia 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1
Aasia
lisrael 0 0 0 0 0 0 0 0 1 3 5 71
Kasahstan 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1
Korgdzstan 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1
Tadzikistan 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
India 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 2 7 7
Pakistan 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Hiina 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Jaapan 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 3 7 9
Nepal 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 2
Filipiinid 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 3 3
Lduna Korea 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Taivan 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 3 3
Tai 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 2 2
Okeaania
Austraalia 0 0 1 1 1 3 9' 21! 28 34 33 32! 33
Uus-Meremaa 1 1 1 1 1 2 4 4 6 7 8 11 11
Regioonid
Péhja
Ameerika 5 8 8 9! 12 26 46 84 101 126 145 152 152
Lbuna-
Ameerika 2 3 3 3 3 6 9 18 25 32 46 67 T2
Aafrika 0 0 2 3. 3 3 4 4 7 120 24 2 2
L&&ne-
Euroopa 49 59 62 . 64 71 103 216 329 421 480 521 543 557
Ida Euroopa 0 0 0 0 0 0 0 0 7 102 108 106 . 110
Aasia 0 0 0 0 0 0 0 1 3 6 16 37 43
Okeaania 1 1 2 2 2 5] 13 25] 34| 41| 46| 43] 44
Kokku 570 71 770 81 91 143] 288 461 598 799 | 906 | 969 | 999

Allikas: Freunde der Erziehungskunst Rudolf Steiners e.V.
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Tabel Waldorfkoolide Gpilaste arv maailmas 1950-2007 riigiti

Riik/aasta 1970 [1975 |1980 |1985 [1990 |1995 [2000 | 2005 | 2007
Pdhja Ameerika
Kanada 75 160 . 370 821 1333 . 1634 1862 . 2117 2125
USA 2022 | 3160 | 4871 8062 . 10490 | 12547 . 14997 | 17007 : 14582
Mehhiko 0 40 0 0 206 168 282 438 543
Louna-Ameerika
Salvador 0 0 0 0 0 0 50 50 0
Costa Rica 0 0 0 0 0 0 0 46 65
Kolumbia 0 0. 150 340 440 | 580 892 | 1131 1142
Ecuador 0 0 0 90 60 40 0 60 49
Peruu 0 0 0 210 336 324 300 449 0 544
Brasiilia 360 514 © 784 1329 . 1957 | 2678 3240 | 4314 4665
Uruguai 0 20 105 90 90 90 77 44 38
TSiili 0 0 30 250 430 571 434 713 756
Argentiina 500 500 500 500 500 585 787 1139 1225
Aafrika
Egiptus 0. 0 0 0 100 234, 229 256 260
Keenia 0 0 0 0 0 40 71 151 227
Tansaania 0 0 0 0 0 0 60 130 120
Namiibia 0 0 0 0 0 0 40 1200 175
Louna-Aafrika
Vabariik 855 855 935 1035 1255 1585 2171 2584 2829
L&&ne-Euroopa
Norra 910 1285 2020 3180 4445 4760 5390 5491 5314
Rootsi 960 | 1180 | 1795 | 2760 | 3471 3968 5315 . 5315 . 5325
Soome 606 951 1335 2056 2845 3566 4204 4502 . 4650
Taani 560 900 1670 2588 2745 2555 2604 2672 2496
Suurbritannia 2000 | 2120 | 2810 . 3580 . 4235 4285 4481 . 4970 . 4984
lirimaa 0 0 0 40 100 | 123 117 166 | 156
Island 0 0 0 0 20 20 45 71 75
Belgia 170 | 315 649 1157 . 1624 | 2151 2482 | 2533 . 2625
Holland 2890 3430 6940 11960 14327 | 15723 15338 16728 16795
Luksemburg 0 0 0 50 175 196 201 280 280
Lichtenstein 0 0 0 30 70 70 115 130! 135
Saksamaa 16575 19180 26064 36778 @ 49755 62023 70627 78044 = 80325
Austria 320 3200 595 1155 . 1904 . 2525 2505 . 2500 | 2580
Sveits 2220 | 2550 . 4310 @ 6355 7305 7530 7235 . 6233 1 5895
Prantsusmaa 1020 1095 1240 1490 1664 1720 1806 1752 1725
Itaalia 200 200 280 460 710 | 1231 2031 . 2388 | 2660
Hispaania 0 0 0 0 190 . 320 349 | 456 570
Portugal 0 0 0 0 15 50 0 0 0

Allikas: Freunde der Erziehungskunst Rudolf Steiners e.V.
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Tabel Waldorfkoolide 6pilaste arv maailmas 1950-2007 riigiti (jarg)

Riik/aasta

| 1970 | 1975 [ 1980 | 1985 [ 1990 | 1995

| 2000

| 2005

| 2007

Ida Euroopa

Poola

0 0]

135

230 |

204 |

247

TSehhi

593

1242

1512

1844

Slovakkia

20

120

0.

109 |

150

Ungari

75

695

1870

2915

3198

Rumeenia

2265

2281 -

1960

1762

Moldaavia

100

275

250

240

Eesti

450 :

538 :

349

362

Leedu

263

432

497

510

Lati

65

280 :

490

560

Ukraina

250

746

1106

1066

Venemaa

1768

2571

2306 |

2259

Sloveenia

126

251

385

450

Horvaatia

90

188 -

150

165

Gruusia

120

240

388

390

Armeenia

O|O|O|Oo|0|0o|Oo|Oo|O(o|o|o|o|o|o

OoO|Oo|O|o|0o|o|Oo|Oo|Oo|o|o|o|o|o|o

O|O|O|O|0O|0O|0o|O|O(o|o|o|o|o|o

OoO|O|O|O|0O|O|O|0O|O|Oo|Oo|o|o|o

50

200 :

264

275

>
<)
@
Y

lisrael

355 |

914 |

1507 :

1771

Kasahstan

90

210

240

263

Korgbzstan

~
ol

60 :

60

60

Tadzikistan

0

110

110

India

79

467

577

Pakistan

0

15

40

Hiina

0

14

49

Jaapan

124

601

790

Nepal

0.

108 -

132

Filipiinid

80

275

314

Léuna Korea

0

50

50

Taivan

O|O|O|O|0|0O|O|O|0O|Oo|Oo|Oo
o

80

415

565

Tai

OoO|O|Oo|Oo|O|0|O|O|Oo|o|o|o|o

OO0 |0|O(0O|0|O|O|O|o|o|o

O|O|O|O(O|0O|O|O|O|O|Oo|o|Oo

0:

o|Oo|o|o|o

[*2]
o|Oo|Oo|Oo|o|O|Oo|Oo|Oo|Oo

203

281

Okeaahia

Austraalia

490 |

710 |

1029 |

2000 |

3086 |

4323 |

4879

4996 |

5068

Uus-Meremaa

350

440

723

1046 1485

1605

1714

1890

1949

Regioonid

Pdhja Ameerika

2097

3320

5241

8883 - 11823

14181

16859

19124

16707

Léuna-Ameerika

860

1074

1569 |

2809

4019

5036

6062 |

8384

9027

Aafrika

855

855

935

1035 1355

1859

2571

3241

3611

L&ane-Euroopa

28431

- 33526

© 49708

© 73639 © 95600

- 112816 ¢

124845 :

134321 °

136590

Ida Euroopa

0

0

0

0 245

7090

11344

12885

13478

Aasia

0

0

0

50 |

130

550 °

1575 °

4065

5002

Okeaania

840

1150

1752

3046 4571

5928

6593

6886

7017

Kokku

33083 : 39925 | 59205 : 89462

T117743

147460 |

169849 :

188906 :

191432

Allikas: Freunde der Erziehungskunst Rudolf Steiners e.V.
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Tabel Waldorfkoolide, dpilaste ja riikide arv aastail 1970-2007 regiooniti

Regioon/aasta [ 1970 | 1975 [1980 | 1985 [1990 [1995 |2000 | 2005 | 2007
Koolide arv
P&hja-Ameerika 12 26 46 84 101 126 145 152 152
Lduna-Ameerika 3 6 9 18 25 32 46 67 72
Aafrika 3 3 4 4 7 12 24 21 21
Ladne-Euroopa 71 103 216 329 421 480 521 543 557
Ida-Euroopa 0 0 0 0 7 102 108 106 110
Aasia 0 0 0 1 3 6 16 37 43
Okeaania 2 5 13 25 34 41 46 43 44
Kokku 91 143 288 461 598 799 906 969 999
Opilaste arv
PGhja-Ameerika 2097 3320 | 5241 8883 | 11823 14181 16859 19124 [ 16707
Lduna-Ameerika 860 1074 | 1569 2809 4019 5036 6062 8384 9027
Aafrika 855 855 935 1035 1355 1859 2571 3241 3611
Ladne-Euroopa 28431 33526 | 49708 73639 | 95600 112816 [ 124845 134321 | 136590
Ida-Euroopa 0 0 0 0 245 7090 11344 12885 | 13478
Aasia 0 0 0 50 130 550 1575 4065 5002
Okeaania 840 1150 | 1752 3046 4571 5928 6593 6886 7017
Kokku 33083 39925 | 59205 89462 | 117743 147460 [ 169849 188906 | 191432
Riikide arv
Pdhja-Ameerika 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Lduna-Ameerika 3 5 5 7 8 8 8 10 9
Aafrika 1 1 1 1 2 3 5 5 5
Ladne-Euroopa 12 12 12 15 18 18 17 17 18
Ida-Euroopa 0 0 0 0 5 14 13 14 14
Aasia 0 0 0 1 3 5 9 14 14
Okeaania 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Kokku 20 22 22 28 40 52 56 64 64
Koolide arvu kasv (5-aastase sammuga)
Pdhja-Ameerika 3 14 20 38 17 25 19 7 0
Lduna-Ameerika 0 3 3 9 7 7 14 21 5
Aafrika 0 0 1 0 3 5 12 -3 0
L&&ne-Euroopa 7 32 113 113 92 59 41 22 15
Ida-Euroopa 0 0 0 0 7 95 6 -2 4
Aasia 0 0 0 1 2 3 10 21 6
Okeaania 0 3 8 12 9 7 5 -3 1
Kokku 10 52 145 173 137 201 107 63 31
Osakaal koolide koguarvust
Pdhja-Ameerika 13 18 16 18 17 16 16 16 15
Lduna-Ameerika 3 4 3 4 4 4 5 7 7
Aafrika 3 2 1 1 1 2 3 2 2
L&&ne-Euroopa 78 72 75 71 70 60 58 56 56
Ida-Euroopa 0 0 0 0 1 13 12 11 11
Aasia 0 0 0 0 1 1 2 4 4
Okeaania 2 3 5 5 6 5 5 4 4
Kokku 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Osakaal dpilaste koguarvust
Pdhja-Ameerika 6 8 9 10 10 10 10 10 9
Lduna-Ameerika 3 3 3 3 3 3 4 4 5
Aafrika 3 2 2 1 1 1 2 2 2
Ladne-Euroopa 86 84 84 82 81 77 74 71 71
Ida-Euroopa 0 0 0 0 0 5 7 7 7
Aasia 0 0 0 0 0 0 1 2 3
Okeaania 3 3 3 3 4 4 4 4 4
Kokku 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Allikas: Freunde der Erziehungskunst Rudolf Steiners e.V.
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Lisa 5. Lihike tlevaade Eesti waldorfkoolide ajaloost

Waldorfkoolide tekkimise pdhjused

1988. aasta sugisel taasasutati Eesti Antroposoofiline Selts (EAS), mille theks
eesmargiks sai ka avalike loengute korraldamine. 1989. aasta kevad-talvel tuli EAS-i kutsel
Tallinna Pedagoogikailikooli tdiendkoolituse raames loengusarja pidama Freddy Heimsch —
Soomes tegutsev ravipedagoog, Lahti Steinerkooli (ks asutajatest. Enne Eesti iseseisvumist
oli tema esimene, kes pidas siin avaliku loengutsikli lapse arenguetappide ja
waldorfpedagoogika pdhialustest.

1989. a suvel korraldas EAS Tallinna Vanalinna Muusikamajas ja
Pedagoogikallikooli aulas dpetajatele, tudengitele kohtumise pr Margaret Meyercort’iga,
staaZzika waldorfpedagoogiga Inglismaalt. Huvi oli suur, loengud laksid taismajale. Parast
loenguid toimusid aktiivsed arutelud.

Aeg uue kooli tekkimiseks oli kiips. Oli hulk lapsevanemaid, kes olid avatud uuele.
Tartus 16id suurpered isegi Tartu Pereliidu, eesmérgiga teadvustada hiskonnale, et lapsed ei
takista téiskasvanute elu, vaid vastupidi — meie lapsed panevad meid olukorda, kus me
hindame Umber ajalisi ja ajatuid vaartusi, kasvatades eelkdige iseennast ja luues parima
vOimaliku keskkonna nende kasvamiseks. Waldorfkoolid sundisid lastevanemate initsiatiivist.

Tartus, Tallinnas, Rakveres ja Pdlvas algasid ettevalmistused waldorfpedagoogikal
pdhineva kooli rajamiseks. Vaja oli leida ruumid, dpetajad. Lapsevanemad moodustasid
asjaajamise hdlbustamiseks seltsid, mille tlesandeks sai kooli loomine, waldorfpedagoogika
pdhimdtete tutvustamine.

1. sptembril1990 alustas dppetddd 3 waldorfkooli: Tartus, PGlva vallas Rosma kiilas ja
Tallinnas Nommel. 1991. a alustas waldorfkool Rakveres, 1992. a Arukilas ning 1993. a
Viljandis. Tanaseks on waldorfkoolina tegevuse I6petanud Tallinna (Nomme) kool ja Rakvere
kool, mis 1990. aastate I0pust jatkasid riiklikku Oppekava jargivate erakoolidena. 2001.
aastast on Tallinnas taas waldorfkool, mis hetkel tegutseb Tallinna Paekaare Glmnaasiumi
ruumides. Seega vanimad plsimajdanud waldorfkoolid Eestis tegutsevad Tartus, POlvas,
Arukulas ja Viljandis.

Ldhidlevaade tegutsevate waldorfkoolide ajaloost

Tartus alustas waldorfkool Tartu 14. Keskkooli juures eksperimentaalklassina,
Oppetd6 toimus aga hoopis Ristikheina lasteaia ruumides. Esimeses klassis alustas 34 last,
esimeseks klassiOpetajaks sai Sulev Ojap. 1993. a asutati Linnavalitsuse maarusega
munitsipaalkool Tartu Vabakool ning linnavalitsuselt saadi ka ruumid (endine lasteaiahoone),
kus kool tegutseb tdnaseni. Alates 1996. aastast tegutseb kool erakoolina, sellest aastast
kehtestati ka 6ppemaks ning kool sai nimeks Tartu Vaba Waldorfkool. 1999. aasta sugisel
avati gumnaasiumiaste. 2000. a veebruarist kannab kool nime Tartu Waldorfglimnaasium.
Loobuti varem kooli nimes olnud sbnast ,vaba”, mida asjasse slivenemata véga sageli
»vabakasvatusena” t0lgendati. Tartu waldorfkool on hetkel ainuke gumnaasiumiharidust
andev waldorfkool Eestis, mille pidajaks MTU Tartu Vaba Waldorfkooli Selts.

Johannese Kool Rosmal alustas tegevust Johannes Kaisi stinnikodus, Rosma kiilas,
Pblva vallas. Esimeseks klassiOpetajaks sai Kai Mets. Algselt planeeriti kool rajada
neljaklassilisena, ent lastevanemate huvi pusides tekkis vajadus pdhikooli ning juurdeehituse
jarele. 1991. aasta suvel hakati planeerima juurdeehitust ning 1996. a valmis uues majas kaks
klassiruumi. Tana tegutseb Johannese Kool Rosmal lasteaed-pGhikoolina, mille pidajaks on
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Pdlva Haridusselts. Tulevikus on koolile kavas liita ka Ulaaste ning vélja arendada
waldorfOpetajate koolituskeskus.

Arukilas alustas 1992. a sugisel Arukiila Kunstide Kooli juures | waldorfkooli klass —
9 oOpilast, klassidpetaja Maia-Reta Trampark. Valla haridusspetsialist ei mdistnud
waldorfkooli vajalikkust ning suhtus sellesse suure umbusuga. Toetust leiti siiski Harju
maakonnast, vallavanemalt, endistelt kolhoosijuhtidelt. 1996. aastast otsustas valla volikogu
seni kooseksisteerinud institutsioonid lahutada — muusika- ja kunstikool munitsipaalkooliks,
waldorfkool erakooliks. Tana tegutseb Arukiila VVaba Waldorfkool pdhikoolina, mille pidajaks
on MTU Arukiila Vabakooli Selts. Selts haldab ka Arukila Waldorflasteaeda.

Viljandis alustas waldorfkool 1993. a. septembris Lutsu tn 3 ja Lossi tn 4 (osades
ruumides) kahe klassiga: esimeses oli 13 dpilast, klassiOpetajaks Sulev Ojap ning teises 19
last, klassiOpetajaks Olev Ojap. Alates 1997. aastast tegutseb Viljandi VVaba Waldorfkool 19.
sajandi 18pul eramajaks ehitatud hoones, mis on hetkel tervenisti vaid VVW kasutada.
Viljandi Vaba Waldorfkooli Uhing on nii lasteaia kui p8hikooli pidaja.

Tallinna Vaba Waldorfkool loodi 2001. aastal lapsevanemate initsiatiivil, jatkuks
1996-2005 Tallinna Majaka Lasteaias tegutsenud waldorfriihmadele. 1997. a loodi MTU
Haridus- ja Kultuuriselts Meelespea, mis on hetkel Tallinna VVaba Waldorfkooli ja Meelespea
Waldorflasteaia pidajaks.

Opetajate koolitus

Lisaks ruumiprobleemidele tuli lahendada teinegi oluline kisimus — kust leida
Opetajaid? Enamasti oli waldorfkoolide dpetajate n&ol tegemist kdrgharidusega spetsialistide
vOi pedagoogidega, kes olid samuti pettunud ,vanas” koolislisteemis ning otsisid uut
lahenemist laste arendamisel-Opetamisel. Mitmedki Opetajad tulid kooli Opetajaks
lastevanemate ridadest. Oldi véga huvitatud enda koolitamisest kas valismaal vGi Eestis.
Arukiila kool mérkis jargmist: ,,Tohutu entusiasmiga Opiti. Ennast algkoolitati uuel moel
vaga intensiivselt. Kdik nadalavahetused, koolivaheajad, suvevaheajad — lapsed kaasa ja
Oppima! Antroposoofilise Seltsi seminarid, IAO péaevad, meditsiinipdevad, 6putud
kbikvdimalikud kursused Eesti waldorfkoolides ja Lohusalus, Kollisko péaevad.... Kilaskaigud
Saksamaale, Soome, Norrasse, Rootsi — ikka waldorfkooli vaatama ja 6ppima...”

1992. aasta sugisel alustas Tartu waldorfkooli veel remontimata kiilmades ruumides
to6d Tartu Waldorfpedagoogika Seminar, mille rajajaks ning eestvedajaks oli véliseestlane
Tiiu Blasi-Ké&o, staazikas waldorfpedagoog Saksamaalt. Temast sai ka Eesti waldorfkoolide
peamine ndustaja, mitmete koolituste ja seminaride korraldaja. Jdudumodda on pr Blasi seda
tanaseni. lgan&dalane Gpe toimus (ja nii on see ka tana) dpetajate kolleegiumis thiselt Rudolf
Steineri tekste lugedes ning nende ule arutledes.

Waldorfkoolide maine Eestis ja avaliku arvamuse moju

Kui esimesed waldorfkoolid 1990. aastate algul tekkisid, siis oli tldsuse hoiak kas
neutraalne ehk draootav vOi pigem positilvne. Vdga paljud vanemad polnud rahul
olemasoleva koolisusteemiga. Waldorfkoolidesse lapsi jagus ja lapsevanemad olid rahul.
Esimene suurem Kkriis tabas waldorfkoole 1996. aastal, kui ajakiri ,,Luup” avaldas Endel
Lippmaa artikli, kus ta vaga teravalt kritiseeris waldorfkoole, nimetades neid ,,keskaegseteks
koolideks”. Hr Lippmaa avaldas veendumust, et waldorfkoolide IGpetajad ei suuda elus
hakkama saada, nende tulevikuks on ,waldorf-sotsiaalnoolekanne”. 1998. a avaldas taas
ajakiri ,,Luup” waldorfkoolide teemalise artikli, autoriks seekord Mai Vé6rmann, kes Kirjutas,
et Eesti waldorfkoolid on kiimneaastase arengu tulemusena ummikteele jéudnud. Lisaks
néidati 1998. aastal Eesti televisioonis dokumentaalfilmi Tartu waldorfkoolist, kus head
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ajakirjandustava rikkudes anti proportsionaalselt rohkem aega kooli vastastele kui kooli
pooldajatele.

Nende teravalt kritiseerivate ning mitmel puhul moonutatud informatsiooni jagavate
artiklite/saadete mdju ei jaanud tulemata. Uhiskondlik arvamus, mis alles 1990. aastate
esimesel poolel waldorfharidust oli pooldanud, kaldus teise &armusesse. Paljud lapsevanemad
hakkasid pelgama ning votsid oma lapsed waldorfkoolidest dra. 1990. aastate 16pus véahenes
pea igas Eesti waldorfkoolis Opilaste arv oluliselt ning tekkisid liitklassid. Rakveres ja
Tallinnas muudeti waldorfkoolid erakoolideks, kus tdnaseni dpitakse riikliku dppekava jargi.

Edasi tegutsenud waldorfkoolidel tuli jargnevad kimme aastat Uldsuse negatiivse
suhtumisega silmitsi seista. Enimlevinud valearusaamad on olnud jargmised:

- waldorfkoolides on vabakasvatus (ehk kasvatamatus);

- waldorfkool on ususekt;

- waldorfkooli 6pilased on tavakooli Gpilastest rumalamad;

- waldorfkoolides Gpivad lapsed, kes mingil p6hjusel tavakoolis hakkama ei saa;

- korgkoolidesse waldorfkooli dpilased edasi 6ppima ei paase;

- Opilased ei saa parast kooli elus hakkama.
Kdige enam on taolise suhtumise all kannatanud waldorfkoolide dpilased.

Viimastel aastatel on tihiskondlik arvamus taas positiivsemat suunda votmas. Uhelt
poolt jallegi pohjuseks rahulolematus kehtiva koolisisteemiga ning jarjest suvenev
koolivagivalla probleem, teiselt poolt uued suunad lapsekasvatuses. Vanemad soovivad, et ka
koolis suhtutakse nende lapsesse inimlikult, arvestataks lapse ealiste isedrasustega, tema
individuaalsete vGimetega.
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Lisa 6. Waldorfkoolide Gpetajate Kusitluse tulemused
Vastajate osakaal (%)
Vastajate arv kiisimusele vastajate koguarvust
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Koolipere
Meie koolis on meeldiv | 6 | 17 1 g | g || 0 | 51 51 (33|16 |0| 0|0 100 |84
tootada
Meie kooli tdotajate
vahel on hea 15126 (9|00 1 51 29 [ 51|18 0|02 100 80
labisaamine
Meie kooli dpilaste ja
Opetajate vahel on hea 20| 27 |4|/0|0| O | 51 39 | 53| 8 (0]0|0| 100 92
labisaamine
Mul on Opilastegahea | 53 | o4 | 4| 0|0 | 0 |51 | |45 |47 | 8 |0]| 0|0 100 |92
labisaamine
Olen Gpilastele a2 |Y|1]0] 9|5 8 | 51|22 |2|0/18) 1200 |59
eeskujuks 1
Olen rahul dpetajate ja 1
vanemate vahelise 7 17 9 4 11| 3 |51 14 | 33 | 37 | 8|2 |6] 100 47
koostdoga
Votan hea meelega osa
Oppetdo vilistest 21 | 23 |6 |1|0| 0 | 51 41 | 45|12 (2] 0| 0| 100 86
Uritustest
Vdtan hea meelega osa 1
Oppetdo véliste Urituste | 12 | 22 3 2111 51 24 | 43 | 25 |42 |2 100 67
korraldamisest
Olen rahul koolisisese | 4 | o5 | 11|51 g | 51 8 |49 |27 |1 4lo| 100 |57
info lilkumisega 4 2
T6oks vajalik 1
informatsioon on mulle | 12 | 22 5 311 1 51 24 | 43 | 24 (6|2 |2 100 67
digeaegselt kattesaadav
To6tingimused
Olen rahul to6aja 23 | 24 [3|0]0o| 1|51 45 [ 47| 6 |0]| 0|2 100 |92
korraldusega
Olen rahul
ametijuhendite ja 1
toosisekorraeeskirjade 15 19 |6 3|0 8 51 29 | 37|12 ]|6|0 6 100 67
vastavusega
téollesannetele
Olen rahul ruumide ja | 4, | g | 11993 g | 51| | 22| 16|35|2|6]|0 100 |37
olmetingimustega 8 2
Mul on olemas kaik 1 1
tooks vajalikud 7 20 711 0 |51 14 | 39 | 31 2|0/ 100 |53
; 6 4
vahendid
Olen rahul 1
tootervishoiu ja 16 | 22 |5|2|1] 5 |51 31 | 43|10 [4] 2| 100 |75
-ohutuse tagamisega
Olen rahul interneti
kéttesaadavusega 30 9 41312 3 51 50 | 18 | 8 | 6|4 | 6] 100 76
koolis
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Waldorfkoolide dpetajate kusitluse tulemused (jarg)
Vastajate osakaal (%) kusimusele vastajate
Vastajate arv koguarvust
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Kooli juhtimine, kolleegiumit6o
Tean ja mdistan kooli missiooni, 2615 71110l 21511511290 14] 2 [olal 100 80
visiooni ning pdhivadrtusi
Kooli missioon, visioon ning
pbhivéartused on kooliperele 91910 7 | 1|5 |51 |18 | 37 | 20 | 14 | 2|10| 100 55
teada
%Zasle”mee'sas“ kolleegiumi | 3¢ | 151 6| 1 (0| 1|51 |61 |24 12| 2 |0|2]| 100 84
Kooli kollegiaalne juhtimine
tagab kooli arengu positiivses 34| 8/ 6|0 |12 |51|67|16|12| 0 |2|4] 100 82
suunas
Kollegiaalne juhtimine on meie
koo”stf)f)tajatetegevustja 26/ 16| 5|1 |1 2|51 |51]31 10 2 2|4 | 100 82
arengut toetav
Kolleegiumi liikmete arvamusi
Ja ettepanekuid peatakse 20| 14| 6| 10| 1|51|57 27| 12| 2 |o|2]| 100 84
kolleegiumis olulisteks, nendega
arvestatakse
Probleeme ei varjata, vaid 1820/ 11| 10| 1|51 (35|39 22| 2 |0o|2]|100]| 75
plitakse neid koos lahendada
vastutusalad selgelt paigas
Tean millised té6grupid koolis 29115 4l 0lol 215058130 8 o lolal 100 88
tegutsevad
Tean kuhu oma probleemide ja | 551 51| 3| 1 |2 1|50 |44 |42 | 6 | 2 |4|2]| 100 86
ettepanekutega po6rduda
Toogrupis vastuvbetud otsused 412315 2 1ole |50 8 146130 24 |0 1 100 54
viiakse taide 2
To6taja arenguvBimalused
Mulle meeldib minu t66 3911011 0|0 0|5 |78 |20 | 2 0 |0] 0] 100 98
To6tamine koolis vdimaldab
mul kasutada oma oskusi ja 37110{ 2 |1 0|10 |5 |74|20 | 4 0 |2|0]| 100 94
vBimeid
Kooli Gppekava toetab minu 15/26/ 7| 0| 1| 1|50 |30 |52]14| 0 |2]2]100] 82
igapéevatood
taiendkoolitust
Mul on piisavalt v6imalusi
vahetada kogemusi kolleegidega | 26| 15| 5|4 |0/ 0 |50 | 52| 30| 10| 8 | 0| 0| 100 82
teistest koolidest
Olen rahul oma . 2815/ 4 | 1|0l 2|50 |56|30 |8 |2 |0|4]|100]| 86
arenguv@imalustega koolis
Viimase poole aasta jooksul
olen saanud radkida koolisoma | 21|18/ 5|2 |3| 1|50 |42 |36 |10 | 4 |[6] 2| 100 78
soovidest ja arenguvBimalustest
Tunnen waldorfpedagoogika | 551 19/ 5 | 5 | g 1 |50 |46 | 38 | 10 | 4 | 0|2 | 100 | 84
pbhialuseid
Kasutan waldorfpedagoogika = | 51 161 6 | o | 0| 3 |50 | 50 | 32 | 12| 0 | 0|6 | 100 | 82
meetodeid oma igapéevases t00s
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Waldorfkoolide 6petajate kisitluse tulemused (jarg)

Vastajate osakaal (%)
Vastajate arv kiisimusele vastajate koguarvust
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Motivaatorid
Koolis peetakse minu t60d | o, | 16 | 3 | 1 [1 | 7| 50 44 | 32| 6 | 2| 2] 14 100 | 76
oluliseks
Minu 66 tulemused on 192207 |2lo]o0]50 38 | 44|14 | 4|00 100 | 82
mulle nahtavad
Meie koolis tunnustatakse | 4o | 15 | 7 | 4 |2 |4 |50 36 | 30|14 |8 |4]|8]| 100 | 66
tootajaid
Olenrahuloma 20|19 9 |1]1]0]50 40 |38 |18 2| 2]0] 100 | 78
tookoormusega koolis
Olen rahul oma 60 eest 7 191191249 14 |39 |22|18| 2|4/ 100 |53
saadava tasuga
Mind innustab t66 tegemisel
huvitav t66 41 7 2 0|0 | 0|50 82 14 4 0 00| 100 | 96
, et minu t66d
hinnatakse ja 17115 (11| 5|0 | 2|50 34 30|22 |10| 0| 4 | 100 64
tunnustatakse
vOimalus suhelda
Opilastega, naha nende 40 | 9 1 /0|0 |0]|50 80 | 18| 2 | 0| 0| 0| 100 | 98
arengut
enesearengu vB8imalus 32|13 4 |01 ]0]|50 64 | 26 | 8 | 0| 2| 0| 100 | 90
tootasu 7 11|17 | 4 |10 1 | 50 14 22 | 34| 8 |20] 2 100 36
Kindlus ja tasakaal
Suudan hoida tasakaalut66 | ¢ | 17 | 4 | 5| o | 1 | 50 18 |34 |36|10|0|2]| 100 |52
ja isikliku elu vahel
Hommikuti tulen todle hea | 51 | 53 | g | o | o | 0| 50 42 |26 |12 0|00/ 100 | 88
tundega
Suudan t90ga kaasneva 8 | 22153 |1]1]50 16 |44 |30 |6 |22 100 | 60
stressiga hakkama saada
Soovin tootada meie koolis | g | 14 | 5 | o | 1|4 |49 50 | 2010|028/ 100 | 8
ka kolme aasta péarast
Maine
Eo'g'l‘isuhke’ ettootanmeie | 56 | 16| 6 | 1|0 |1]50 52 |32 (12202 100 | 84
r';g?r::a' on Uhiskonnas hea 0 |11|25|8[3|3]50 0 | 22|50 |16|6 |6 100 |22
Soovitan tttavatele tulla | 17 1 19 | 14 | 5| 1|3 |49 35 | 24 [ 20| 4| 2|6 100 |59
meie kooli
Soovitan tuttavatele koolis
toimuvatel tdiendBppe 23 |17 | 4 | 2|0 |3|49 47 | 35| 8 | 4 | 0| 6| 100 | 82
kursustel osalemist
Meie koolis omandatav
haridus voimaldab opilastel | 1, | 59 | 5 | 1 | g |4 |50 24 | 62| 4| 2|08 100]86
tulevikus hasti hakkama
saada
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Waldorfkoolide 6petajate kisitluse tulemused (jarg)

Vastajate osakaal (%) kusimusele vastajate
Vastajate arv koguarvust
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Opilased: Palun andke hinnang, kas koolis omandavad &pilased jargmisi oskusi ja omadusi
positiivne 11 |35 | 0 | 0 | 0|4/ 50 27| 0] 0 |0|8]| 100 92
ellusuhtumine
kohusetundlikus 0 |19 |24 | 6 |0 |1]50 0 |38 |48 |12 (0|2 | 100 | 38
abivalmidus 14 |22 | 13| 1 |0|0]| 50 28 | 44 | 26 | 2 |0|0 | 100 | 72
f;ﬁé’r']gznr;'gz oskus | 5| 2417 | 1 o350 10|48 (34| 2 |o|6| 100 58
sallivus ja teistega | ¢ | o7 | 14 | 2 | 0| 1] 50 1254 |28| 4 |0|2]100]| 66
arvestamine
valmisolek 9 21121 ]1]6]50 184224 2 |2]12] 100 | 60
elukestvaks 6ppeks
oskus Opitut t00s | g | 55 | g | 2 | o |9 | 50 16|44 | 18| 4 0|18 100 | 60
rakendada
loovus 16 24 6 0 0|4 50 32 | 48 12 0 0|8 | 100 80
(r;l‘f(eusskonnatoo 103 | 7|0 |0/|3]5s0 20160 | 14| 0 |06 100]| 80

Waldorfkoolide 6petajate kusitluse tulemused (jarg)

Vastajate arv

Vastajate osakaal (%) kisimusele

vastajate koguarvust

Viide jah | ei | Kokku jah ei | Kokku
Sisehindamine

Qlen_huvitgtug sellest, et koolis toimiks 43 7 50 86 14 100

sisehindamissiisteem

Olen nous kooli s_|seh|ndam|ssusteem| m 6 50 88 12 100

arendamisele kaasa aitama
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Lisa 7. Waldorfkoolide lapsevanemate kusitluse tulemused

Vastajate osakaal (%) kiusimusele vastajate

Vastajate arv koguarvust
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Hinnang kooliperele
Kooli dpilaste ja Opetajate 76 |68 | 4|1 |2|3|154| |49 44| 3 |1|1|2|1200]| o4
vahel on hea labisaamine
Laps(-ed) on kooliellu hésti
sisse elanud ja kéivad hea 97 |42 | 7|12 |1| 5| 154 63 | 27 5 11| 3| 100 90

meelega koolis

Votan hea meelega osa kooli

korraldatud iiritustest 70 |52 |18 5|4 | 5| 154 45| 34 | 12 |33 | 3| 100 79

Olen kooliperega leidnud hea

kontakti oma murede 65 |51 19| 7| 2|10 154 42 | 33 | 12 |5/1 |6 | 100 75
lahendamisel

Haridus
Olen rahul lastele koolis
Opetatavate teadmiste ja 61 |64 |22 3| 1| 3| 154 40 | 42 | 14 | 2|1 |2 | 100 81
oskustega

Usun, et koolis omandatud
haridus vdoimaldab lastel elus 73 | 52 15| 4 | 0|10 154 47 | 34 10 { 3|/ 0| 6 | 100 81
hasti hakkama saada

Oman ulevaadet
waldorfpedagoogika 46 |63 (329 |0| 4| 154 30| 41| 21 |6/0| 3| 100 71
pbhialustest

Kooli 6ppekava on piisavalt

e - 48 | 68 | 20| 1|1 |16 154 31| 44 | 13 | 1|1 | 10| 100 75
tasakaalus ja mitmekesine

Palun andke hinnang, kas koolis omandavad Gpilased jargmisi oskusi ja omadusi

positiivne ellusuhtumine 93 |40 |10 1| 1| 9| 154 60 | 26 6 |1/1|6 | 100 86
suhtlemisoskus. 91 |46 | 7|1 |1 | 8| 154 59 | 30 5 |1|/ 1|5 | 100 89
kohusetundlikkus . 51 | 47 | 32|12 3 | 9| 154 33 | 31 21 |8 2|6 | 100 64
abivalmidus. 82 |49 |12/ 3|0 | 8| 154 53 | 32 8 2/ 0|5 | 100 85
g;‘;ﬁ'seem'de lahendamise 51 |50 | 21| 9| 1|19/ 151 | | 34| 33 | 14 |6| 1 (13| 100 | 67
sallivus ja teistega 75 |56 |10/ 4|2 |7|154| |49 36 | 6 |3| 1|5 |100]| 85
arvestamine

iseseisvus 68 | 50 |22 4| 1| 9| 154 44 | 32 14 (3| 1|6 | 100 77
valmisolek elukestvaks 6ppeks | 58 | 38 | 17| 5 | 3 | 33| 154 38| 25 | 11 3] 2|21 | 100 62
oskus Opitut tods rakendada 64 | 56 | 15| 1 | 2 | 16| 154 42 | 36 10 (1] 1 (10| 100 78
loovus 111 (30| 6| 0| 1| 6| 154 72 | 19 4 0114 | 100 92
meeskonnatdo oskus 74 | 50 | 10| 3 | 1 | 15| 153 48 | 33 7 2| 1 (10| 100 81

Kooli leidmine, rahulolu

Olen koolivalikuga rahul 99 |41 | 7|2 | 1| 4| 154 64 | 27 5 |1/1|3]100 91

Soovitan kooli kdigile oma

53 | 38 | 32| 14| 7 | 10| 154 34| 25 |21 |9/5]| 6 |100 59
tuttavatele

Koostdo kooliga

Pean dpilaste, Opetajate ja

: 133 (153|101 2]| 154 86 | 10 2 [1{0]1] 100 96
vanemate koostdod oluliseks

Tahan olla kursis koolis

. 123 123|141 |1]|2] 154 80| 15 | 3 |1{1|1|100| 95
toimuvaga
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Waldorfkoolide lapsevanemate Kusitluse tulemused (jarg)

Vastajate osakaal (%) kiisimusele vastajate
Vastajate arv koguarvust

£ S £ S =5

= =z g Q5| @ 2 Z g [Q|5| @ T 2

g =] st c < g =] st c < =

= | 2| < |5|2|2 = |2 < |5|l2|2 =

2l e | 2 el2 8 =2 2 | e | =2 el2 €| 2 |ES:
. 2| S| =|3|2|8| % 2 | 5| S |8|28| ¥ |
Viide 215 El5lwls]l 2 || E|5lslsl ¥ 282

Kooli areng ja muutused
;?J%'aire“eb positiivses 44 | 66 | 15 | 4 | 4 | 21| 154 29 | 43| 10 | 3|3]|14/200| 71
Vanemate arvamusi ja
ettepanekuid peetakse 61 | 50 | 20 | 4| 2| 17| 154 40 | 32 | 13 |3 |1|11/100]| 72
olulisteks, nendega
arvestatakse
Plaanitud muudatused 29 | 56 | 29 | 6 | 3| 31| 154 19 | 36 | 19 | 4 |2 | 20 100 | 55
viiakse ellu
Probleeme ei varjata vaid
plutakse neid koos 67 45 21 | 6| 3| 12| 154 44 29 14 | 4| 2| 8| 100 73
lahendada
Oppetingimused
Olen rahul kooli ruumide | o5 | 45 | 49 | 25| 11|2 | 154 16 | 20 | 32 |14 7|1|100]| 45
ja olmetingimustega
Lastel ja Gpetajatel on
olemas kdik tooks 24 48 45 | 17| 2 |18 | 154 16 31 29 | 11 1| 12| 100 47
vajalikud vahendid
Olen rahul Gppet6o 51| 70|20 |5|0|7 |154 33 | 46 | 13 |30 |5|100]| 79
korraldusega
Olen rahul laste
turvalisuse tagamisega 58 | 57 | 23 | 5|2 |9 | 154 38 37 | 15 | 3|1 |6 100 75
koolis
Qlenteadllkkooll 79 35 17 | 6 | 6 |11 | 154 51 23 11 (4|4 | 7| 100 74
sisekorranduetest
Maine
Olen unke, et minu lapsed | g/ | 41 | 14 | 6|1 |8 | 154 55 | 27 | 9 |4|1|5|100]| 81
Opivad waldorfkoolis
ﬁg?n'g on hiskonnashea | 4 | 43 | 46 |27 | 11|17 | 154 6 | 28 | 30 |18 7 |11|100| 34
Waldorfkoolide lapsevanemate ksitluse tulemused (jarg)
. Vastajate osakaal (%) kiisimusele
Vastajate arv .
vastajate koguarvust

Viide jah | ei eitea | Kokku jah ei eitea | Kokku
Irlfokoohstmmuvaston0|geaegselt 124 | 30 154 81 19 100
kattesaadav
Olen kéinud kooli korraldatud kursustel 74 | 80 154 48 52 100
Soovin saada informatsiooni kooli poolt
korraldatavate kursuste kohta 132/} 22 154 86 14 100
Olen kooliseltsi liige 77 | 48 29 154 50 31 19 100
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Lisa 8. Riikliku toetuse osakaal ja ppemaksu suurus waldorfkoolides
riigiti aastal 2000
Regioon /riik | Esimene Vabad waldorfkoolid aastal 2000
waldorfkool
(asutamisaasta ja | Koo- riikliku riikliku keskmine
koht) lide | Koo | Opi- toetuseta toetusega kooli-
arv | -lide | laste osa- osa- | toetuse maks
(2008)] arv | arv | arv | kaal | arv | kaal [ suurus eurodes
Euroopa
Saksamaa 1919 (Stuttgart) 213 | 178 | 71460 178 | 100 64% 100
Austria 1966 (Viin) 15 10 2290 10 | 100 15% 180
Sveits 1920 (Dornach) 35 39 8066 | 33 85 6 15 358-500
Liechtenstein | 1984 (Schaan) 1 1 115 1 100 17% 490
Luksemburg | 1985 2 1 230 1 | 100 25% 225
(Luxembourg)
Belgia 1954 22 14 2223 14 | 100 95% 0
(Antwerpen) Opetajate
palkadest,
40%
materiaal-
kuludest
Holland 1923 (Den Haag) 92 94 | 15000 94 | 100 85% 30
Prantsusmaa | 1946 (Strasbourg) 11 14 1700 11 79 3 21 33% 230
Itaalia 1946 (Milano) 34 35 1750| 33 94 2 6 208
Hispaania 1987 (Madrid) 7 1 300 1 100 240
Suurbritannia | 1925 (London) 32 27 3517 27 100 460-525
lirimaa 1975 (Holywood, 3 3 300 3 100 152
P&hja-lirimaa)
Island 1991 2 2 54 2 | 100 50% 225
(Laekjarbotnum)
Taani 1950 16 17 2650 17 | 100| 75-80% 125
(Kopenhaagen)
Rootsi 1949 (Stockholm) 41 41 5228 41 | 100 100% 0
Norra 1926 (Oslo) 35 27 5000 27 | 100 85% 119
Soome 1955 (Helsingi) 25 17 4330 17 | 100 100% 0
Eesti 1990 (Tartu, 6 5 492 5 | 100 65% 30
Rosma, Tallinn)
Lati 1991 (Grobina, 2 4 540 1 25 3 75 | 100% vdi| 2 voi 120
Adazi) 10%
Leedu 1995 (Vilnius) 3 3 288 3 | 100 100% 0
Poola 1992 (Varssavi) 5 3 160 3 | 100] 20-25% 100
TSehhi 1990 (Pisek) 13 8 1238 8 | 100 100% 0
Ungari 1989 (Solymar) 25 17 1867 17 | 100 60% 30
Sloveenia 1992 (Ljubljana) 2 1 263 1 100 85% 50
Horvaatia 1993 (Zagreb) 2 2 170 2 100 11% 50
Bosnia- 1999 (Sarajevo) 1 1 10-40| 1 100 0
Herzegovina*
Rumeenia 1993 (Simeria) 13 12 2281 12 | 100 99% 0
Moldaavia 1992 (Chisinau) 1 2 315 2 | 100 80% 38
Ukraina 1992 (Odessa) 5 7 750 2 29 5 71 | kuni 60% 50
Venemaa 1991 (Moskva) 18 26 3200 11 42 15| 58 40% 30
Armeenia** | 1994 (Jerevan) 1 1 202 1 100 1/3 0
Opetajate
palkadest,
5% materi-
aalkuludest
Gruusia 1994 (Thbilisi) 1 1 308 1 | 100 21% 20

* nn vabaajakool **riiklik waldorfkool eksperimentaalstaatusega
Allikas: Freunde der Erziehungskunst
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Riikliku toetuse osakaal ja 6ppemaksu suurus waldorfkoolides riigiti aastal 2000 (jarg)

eI 1S S Vabad waldorfkoolid aastal 2000
waldorfkool
(asutamisaasta ja Koo- riikliku riikliku keskmine
koht) lide | Koo{ ®pi- toetuseta toetusega kooli-
arv lide| laste osa- osa- [toetuse| maks
(2008) | arv| arv arv kaal | arv | kaal [suurus| eurodes
Aasia
lisrael 1989 (Harduf) 7 4 985 4 100 | 100% 75
1991 (Ust-
Kasahstan Kamenogorsk) 2 1 207 1 100 60% 15
Kdrgdzstan 1993 (Biskek) 1 1 40 1 100
India 1982 (Dalhousie) 5 2 190 2 100 27
Tai 1998 (Bangkok) 2 1 50 1 100 82
1996 (New
Filipiinid Manila) 3 1 53 1 100 83
Taiwan 1999 (I-Lan) 2 1 21 1 100 vaike 250
Jaapan 1987 (Tokyo) 7 2 89 2 100 391-685
Okeaania
Austraalia 1957(Sydney) 33 38 | 4000 38 100 30% 60-300
100%,
Titi- 137,
rangi | Titirangi
Uus Meremaa | 1950 (Hastings) 10 10 | 1724 1 10 9 90 30% 385
Aafrika
Eqgiptus 1986 (Sekem) 1 1 302 1 100 18
Kenya 1989 (Nairobi) 2 2 70 2 100 131
Tansaania 1989 1 1 50 1 100 62
Namiibia 2000 (Windhuk) 1 1 40 1 100 40-380
Lduna-Aafrika 5% voi
Vabariik 1967 (Kaplinn) 17 18 | 1550 16 88,9 2 11 25% 16-132
Ameerika
1957 (Mexico
Mexico City) 5 5 331 5 100 110
Colombia 1997 (Cali) 4 4 1000 4 100 160
Peru 1982 (Lima) 3 2 271 2 100 100
TSiili 1980 (Santiago) 5 3 546 3 100 170
Brasiilia 1956 (Sao Paulo) 32 20 | 3230 18 90 2 10 70% 90-300
35
1942 (Buenos (Buenos
Argentina Aires) 10 7 915 7 100 Aires 200)
1974
Uruguay (Montevideo) 1 1 73 1 100 200
33-
Kanada 1968 (Toronto) 21 20 | 2500 13 65 7 35 45% 515
USA 1928 (New York) | 130 | 115 | 19000 [ 115 100 550

Allikas: Freunde der Erziehungskunst
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Lisa 9. Eesti Vabade Waldorfkoolide Uhenduse seisukohad hindamise

kisimuses

Eesti Vabade Waldorfkoolide Uhendus on oma koosolekutel 10. novembril 2001 ja 5.

jaanuaril 2002 ning neile jargnevalt elektrooniliste kanalite kaudu laiemas ringis arutanud
hindamise kisimust ja jdudnud jargmistele seisukohtadele:

125

Informatsiooni andmine dpilase arengu, v8imete, probleemide jne kohta lapsevanematele,
lapsele ja Ghiskonnale Kirjalikult fikseeritud vormis on loomulik ning vajalik.
Antav informatsioon peab andma vdimalikult téese pildi dpilase arengu olulisematest
aspektidest. Tahtsamad neist oleksid eeldused, vdimed, motivatsioon, huvid, areng ja
taandareng. Koiki neid peaks omakorda vaatlema nii vaimsest, hingelisest, kehalisest,
individuaalsest kui ka sotsiaalsest aspektist ja samas puudutades neid lahtudes erinevatest
Oppeainetest, ning nahtuna erinevate Gpetajate silmade labi. Ainult nii saaks tekkida pilt,
mis vdiks mingil mééral pretendeerida objektiivsusele. (VVaart abivahend nende aspektide
konkretiseerimiseks on J. Kdisi artikkel “Opilaste hindamisest, katsetest ja
koolitunnistustest” tema kogumikus “Kooliraamat”).
Uhe tunnistuse piires ei ole praktiliselt vdimalik kasitleda pdhjalikult kdiki neid aspekte.
Tahtis on teha vahet antud Opilase suhtes olulisemate (olemuslike) ja vdhem oluliste
vahel. Seda saavad teha vaid Opetajad, kes antud dpilast Opetavad ja seega ka teda
pohjalikumalt tunnevad. Seega, maérates ette kohustusliku tunnistuse vormi, kaituks
Waldorfkoolide Uhendus ebaadekvaatselt. Kuid oluline on aidata koolide kolleegiumides
kaasa sisulise mdistmise arengule neis klisimustes.
Tunnistus peaks igal juhul toetama Gpimotivatsiooni arengut ning mingil juhul ei tohiks
seda pérssida, ei oma negatiivsete ega ka positiivsete hinnangutega. Ta peaks nii ,,tugevat
kui ka ndrka* dpilast innustama arenguks.
Tunnistus nii oma vormis kui ka sisus peaks stiindima labi 6petaja sisemise dialoogi lapse
loomusega, arenguga, tema mineviku, oleviku ning tuleviku véimalustega. Tunnistus
kirjutatakse lapse pérast. Kuid ta on kirjutatud neile, kes peavad midagi lapse kohta teada
saama. Ta ei tohi olla formaalne.
Hinnanguline aspekt tunnistuses ei tohiks olla domineeriv, kuigi see on kohati vajalik just
Opilase enda jaoks. Selle vajalikkust peab oskama madrata eelkBige Opetaja. Pohir6hk
peaks olema tapsel kirjeldusel, mis suudab uletada hinnangu lineaarse (... halvasti,...
rahuldavalt, ... hésti...) piiratuse.
Numbriline hindamine on véga ké&epédrane, mugav ja lihtne vahend Opilase
kirjeldamiseks. See annab @pilasest kiire ning tlevaatliku pildi, hoiab kokku nii hindaja
kui ka hinnanguga tutvuja aega.
Numbriline hindamine vBimaldab vaid kdllalt vaheobjektiivse pildi loomist Opilasest,
kuna p&hineb hinnangul, mis sisaldab endas paratamatult olulisel mé&aral subjektiivsust.
Seda subjektiivsust ei vahenda ka hindamise viimine rangemalt aritmeetilisele alusele.
Tohutust hulgast inimkonna valduses olemasolevatest teadmistest, oskustest jms
Opetamiseks ja kontrollimiseks kasutatava materjali valimine toimub paratamatult
ldhtudes isiku vOi isikute grupi subjektiivsetest eelistustest (mis pohinevad nende
teadmistel, maailmavaatel, elukogemusel, harjumustel jne). Seda s6ltumatult sellest, kas
seda teeb Opetaja oma Kklassis, moni Opikuautor, Uleriigiline 6ppekavanéukogu,
eksamikomisjon vms. Numbrilise hindamise subjektiivset olemust ei muuda loomulikult
ka hindamisskaala astmete jaotuste (astmete arvu suurendamine) vOi tahistuste (t&hed,
sdbnad vms) muutmine. Hindamine (hinnangu andmine) on paratamatult kuillaltki
subjektiivne tegevus ega saa anda dpilasest kuigi adekvaatset ettekujust. Seega on see nii
vanematele, Ulejdénud Uhiskonnale kui ka dpilasele endale tagasisideks véhe sobiv
meetod.
Numbriline hindamine tagasisidestusmeetodina tekitab Opilastes ebaadekvaatse suhte
oma arenguga. Péarsib dpimotivatsiooni ja otsese sisulise huvi tekkimist Gpitava suhtes.
Huvi muutub kaudseks, hinnete kaudu vahendatuks. Tugev dpilane ei pinguta rohkem kui
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maksimumhinde saamiseks vaja ja nork Opilane tajub halba hinnet kui suhtumise
valjendust enda vastu, ning loobub samuti rohkemast pingutusest, kui see kuidagi koolis
plsimiseks vajalik on (aga sageli ka mitte nii palju). Tagasisidestusmeetodina on
numbriline hindamine kullaltki ebapedagoogiline.

Numbriline hindamine kirjeldab @pilast vaid vaga piiratud aspektidest. EelkBige
teadmiste mahu ja moningate oskuste valdamise aspektist. Neidki ei kirjelda see
sisuliselt, vaid annab neile ainult hinnangu. Selline kirjeldamine oli asjakohane veel X1X
sajandil, kui kooli tlesandeks oli varustada Opilasi hadapéraste teadmiste ja oskustega.
Kaasajal on kooli Glesanded muutunud palju mitmekilgsemaks ning ka sligavamaks ja
hdélmavad pohiliselt seda, mille hindamine on vaga keeruline ja kohati lausa vdimatu,
nagu naiteks eeldused loovuse, teadvuse, eetika, isiksuse jne arenguks, tingimuste
loomine mdtlemise, tunde- ja tahteomaduste kujunemiseks jpm. Kergemini hinnatavad
alad nagu teadmised, oskused, vilumused on muutunud teisejargulisteks ja peavad
teenima neid eelnimetatud stigavamaid vajadusi. Seepérast peame vajalikuks hoiduda
selle teisejargulise liigsest esile toomisest hindamise kaudu, sest just selle tottu touseks
ka waldorfkoolides see teisejarguline liialt tahtsale positsioonile ja térjuks esmatéhtsa
korvale.

Numbriline hindamine on waldorfpedagoogika alustega vastuolus ja selle siistemaatiline
rakendamine waldorfkoolides pole mdeldav. Kool, kus see toimuks, ei tohiks
waldorfkooli nime kanda.

Kuna numbriline hindamine on hiskonnas veel vaga levinud ja kirjelduste kasutamine
olemasolevate motlemisharjumuste juures kohati raskendatud, siis kasutatakse numbrilist
hindamist teatud juhtudel ka waldorfkoolides. Waldorfkooli dpilane saab hindelise
tunnistuse

- pBhikooli voi gimnaasiumi ldpetamisel,

- Opilase siirdumisel waldorfkoolist kooli, kus kasutatakse hindamist

- jajuhul, kui seda nduab selleks digustatud isik (lapsevanem vdi hooldaja)

Hinde ja selle maaramise meetodi valib OGpetaja. Hinnatakse Opilase teadmisi, oskusi,
vOimeid jms. Sealjuures voOetakse aga arvesse ka Opilase huvi, jarjekindlust,
kohusetundlikkust, vanust ja muid eripdrasid. Hindamine on killalt keerukas protsess,
mida ei ole vdimalik taandada mingile lihtsale algoritmile. Hinde kujundamise aluseks
peab Opetaja votma oma moistmise sellest, kuidas ldsus sellest hindest aru saab. Hinne
peab olema vdimalikult adekvaatselt mdistetav.

Kui dpilane ei ole ndus talle omistatud hindega, on tal Gigus esitada see probleem
lahendamiseks dpetajate kolleegiumile. Ta vOib seda teha iga Gpetaja kaudu. Iga dpetaja
on kohustatud selle kiisimuse edastama kolleegiumi juhatajale ja jélgima, et kisimus
leiaks asjakohase lahenduse.

Kirjeldav tunnistus antakse Opilastele vahemalt kord iga Oppeaasta 18pul. Tervitatav on
see, et osades waldorfkoolides antakse tunnistusi iga Gppeveerandi, voi ka iga dppetsikli
I6pus. Ent sellise korra tlevalt alla sisse seadmine kdikidesse waldorfkoolidesse oleks
Uhenduse poolt asjatundmatu ja kohatu samm. Vajadus ja vdimalus sellise korra sisse
seadmiseks saab tulla vaid konkreetsest koolist, arvestades kontakti voi selle defitsiiti
lapsevanematega, Opetajate koormatust mitmesuguste Ulesannetega jne. Asjaolu, et
mitmed koolid on endale sellise Ulesande vabatahtlikult votnud, annab tunnistust, et
Opetajaskond on usaldust véériv ja ei vaja valist juhtimist ning kérgemaid korraldusi.
Waldorfkoolide Uhendusel podrduda Haridusministeeriumi poole ettepanekuga lisada
haridusministri maarusele “Opilaste hindamise kord” sate “Ké&esolev madrus ei kehti
koolidele, mille pedagoogilised p6himdtted ei vGimalda selle rakendamist. Koolide voi
koolitliupide nimekirja kinnitab haridusminister koolide avalduste alusel. Selleks tuleb
koolidel esitada oma pohikiri ja/voi Oppekava, millest peab selguma rakendatava
pedagoogika dpilase arengu kirjeldamise meetod.”
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Lisa 10. Rahvusvahelise waldorfkoolide uuringu (1998) ja Inglismaa
waldorfkoolide uuringu (2005) tulemuste luhikokkuvote

Earl J Ogletree poolt avaldatud uuringu International Survey of the Status of Waldorf
Schools® (Waldorfkoolide staatuse rahvusvaheline uuring) uuring on saadaval Educational
Resources Information Centre’i kodulehel: http://eric.ed.gov/ . 1998. a avaldatud uuringus
vastasid kisimustikule 234 waldorfkooli (vastuseid kisiti 520 koolist, osalus 45%) 31 riigist.
Valdavalt olid vastajateks Opetajad. Uuringu andmetel osales selles ka 2 Eesti waldorfkooli,
kuid nende tulemusi pole eraldi avaldatud st Eesti koolide tulemused on rihmitatud suurema
grupi koosseisu. Uuringu eesmargiks oli hinnata kas waldorfpohimdtteid ja Steineri juhendeid
jargitakse waldorfkoolides, kuidas koolid toimivad ning mida waldorfharidusest arvatakse ja
kuidas seda tajutakse. Uuriti Oppetegevust, Oppekava, tulemusi ning probleemide ja
positiivsete aspektide tajumist koolis todtavate inimeste poolt. Tulemused on esitatud
koondina ja riikide kaupa; tulemusi ei ole autorite poolt kommenteeritud.

Moned huvitavad leiud:

- 47% vastanutest oli seisukohal, et heaks @petajaks olemiseks ei pea olema
antroposoof;

- 92% viitas, et nende koolis kasutatakse p6hitundi;

- 63% kirjeldas kooli t66/6petamiskeskkonda demokraatlikuna;

- 87% hindas waldorfharidust ajakohaseks (ajaga kaasas kéivaks) ja vaid 9% liiga
traditsiooniliseks;

- 91% oli seisukohal, et waldorfharidus arendab ,vabalt mdtlevaid“ (free thinking)
isikuid:

- 70% ndustus, et waldorfharidus méarkamatult mdjutab avatusele v&i muudab
vastuvdtlikuks vaimsele ja antroposoofiale;

- 28% viitas, et waldorfkooli praktikaid on kasutusele vdetud riigikoolides;

- ,,0ppemaksusid“ margiti kdigi sagedamini tahtsaima kooli sissetulekuallikana.

Inglismaa waldorfkoolide uuring Steiner School in England® (Inglismaa waldorfkoolide
uuring (2005)) teostati Bristolis asuva University of West England teadlaste poolt aastail
2004-2005. Uuring on saadaval naiteks kodulehelt
http://www.waldorflibrary.org/Journal_Articles/steinerukresearch.pdf . Antud uuring sisaldab
olulisemate waldorfhariduse kohta tehtud uuringute tlevaateid ja lihikokkuvotteid; samuti on
kirjeldatud andmebaasiotsingute tulemusi marksdnade ,,waldorf*, ,steiner”, ,koolid* ja
“haridus* puhul. Uuringu tellis West University of England’i teadlastelt Hariduse ja oskuste
osakond (Department of Education and Skills; alates 2007. aastast The Department for
Children, Schools and Families (DCSF)), et uurida waldorfkoole ja —haridust Inglismaal ning
eriti  waldorfkoolide ja riigikoolide sarnasusi ja erinevusi. Algatus l&htus riikliku
haridusslisteemi arenguteeesmargist soodustada vabadust hariduses innovatsiooni ja koosto6
abil ning laiendada hariduslikke vdimalusi mitmekesiste valikute loomise teel. Uuring sisaldas
kirjanduse uuringut, intervjuusid waldorfkoolide esindajatega, struktureeritud kusitlusi 21
waldorfkoolis, waldorfdpetajate kisitlust (184 vastust, osalusméaar veidi alla poole), parima
tegutsemispraktika uuringuid 7 koolis. Uuringu hetkel olid kéik 23 Inglismaa waldorfkooli
sOltumatud riikliku finantseeringuta erakoolid. 2008. aastal avati Inglismaal esimene riigi
poolt finantseeritud waldorfkool — Steiner Academy Hereford.

% Qgletree, Earl J.; International Survey of the Status of Waldorf Schools, Educational Resource Information
Centre, university of Illinois, 1998.
1 Woods, P., Ashley, M., Woods, G.; Steiner Schools in England; University of West England, 2005.
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Pohileiud:

waldorfharidus sisaldab Inglismaa riikliku Gppekava koiki Oppeaineid ning lisaks
Opetab mdningaid waldorfoppekavale omaseid aineid,;

kujundav hindamine on waldorfhariduse olemuslik osa. Riiklikke tasemetdid ja
eksameid ei késitleta kasulikena, kuid neil osaletakse praktilistel kaalutlustel, et lapsed
saaksid riiklikult tunnistatud kvalifikatsioonid.

waldorfkoolidele on iseloomulik tihe klassidpetaja keskne roll 1.-8. klassini;
waldorfkoolides ei ole Opetajate seas formaalset hierarhiat ning vastutus kuulub
enamikes koolides Gpetajate kolleegiumile;

waldorfkoolide dpetajad tootavad madalama palgaga ja kehvemates tingimustes kui
riigikooli dpetajad.

Enamus waldorfkoolide Opetajatest on omandanud eriala waldorfkooli Gpetajate
koolitusprogrammidest ning ainult vdhemus omab kvalifitseeritud Opetaja staatust
(QTS, Qualified Teacher Status).
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Lisa 11. Valjavote Riikliku Eksami- ja Kvalifikatsioonikeskuse

hinnangust waldorfkoolide tuumdppekava (WOK) kohta

Uldhinnang pdhikooli ja giimnaasiumi riiklikule ppekavale (edaspidi riiklik dppekava)
vastavuse kohta

I. ULDOSA

Oppekava (ildosa vastab osaliselt pdhikooli ja glimnaasiumi riiklikule dppekavale (edaspidi

riiklik Oppekava) ning vajab riikliku Oppekavaga kooskdlla viimiseks tdiendamist ja
tapsustamist.

Markused

1) Erinevalt riiklikust dppekavast ei sea Waldorfkoolide tuumdppekava eesmargiks Eesti

2)

3)

4)

5)

6)

rahvuskultuuri tundmist, toimetulekut Eesti kultuuriruumis ja tdnapéeva thiskonnas, Eesti
riigi kodaniku kasvatamist.

Tuumdppekava sisaldab kll riikliku 6ppekava ettenahtud Gldpadevusi, kuid need peaksid
olema ka kooliastmeti lahti kirjutatud, et koolide koostatavad dppekavad saaksid olla
vastavuses pohikooli ja gumnaasiumi riikliku Oppekavaga kehtestatud kooliastmete
padevustele.

Erakooliseaduse kohaselt peab erakooli Oppekava vastama pohikooli ja glimnaasiumi
riikliku 6ppekavaga kehtestatud kooliastmete padevustele ja ainete dpitulemustele, riikliku
Oppekava kohustuslikke labivaid teemasid ei ole nimetatud. Samas on need teemad
(keskkond ja saastev areng, todalane karjaar ja selle kujundamine, infotehnoloogia ja
meedia, turvalisus) védga olulised Opilase toimetulekuks tanap&eva maailmas. SeetGttu
soovitame labivad teemad lilitada tuumdppekavasse, mis suunaks koole neid v@imalust
mo0oda rakendama.

Uldosas konstateeritakse, et numbrilist hindamist tldjuhul ei kasutata. Sel juhul peaks
uldosa andma koolidele juhised, kuidas ja mille alusel pannakse Opilastele valja
numbrilised hinded kooli vahetamise korral ning pdhikooli I6putunnistusele.

Kui tuumdppekava taidab waldorfkoolide jaoks raamdppekava rolli analoogselt riikliku
Oppekavaga, peaks tuumdppekava esitama ka néuded koolidppekavale.

Maistetest.

Médtlemise ja oskuste koolitamise asemel oleks Gigem rédkida mdtlemise ja oskuste
arendamisest (koolitatakse inimesi).

Madiste vaimuteadus ei ole avatud.

1. AINEKAVAD

Uldhinnang ainekavadele

1.

Pdhikooli ainekavadest ei vasta riiklikule 6ppekavale matemaatika, loodusdpetuse,

keemia, fulsika, ajaloo, inglise keele, kunsti, k&sit60 ja kodunduse ning tehnoloogia- ja
t060petuse ainekavad. Bioloogia ja muusika ainekavad vastavad osaliselt.

2. GUmnaasiumi ainekavadest ei vasta riiklikule 6ppekavale geograafia, bioloogia, keemia,
fuusika, inglise keele, kunsti, muusika ainekavad. Kirjanduse, ajaloo ja inimesedpetuse
ainekavad vastavad osaliselt.

Loodusainete ainekavades torkab silma loodusteadusliku terminoloogia meelevaldne ja
kaasaegset teadust eirav kasutamine.
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Lisa 12.

(WOK) erinevused

ROKi ja WOKi erinevusi | kooliastmel (1.-3. klass)

Riikliku 6ppekava (ROK) ja Waldorfkoolide tuumdppekava

Eesti keel
ROK WOK
e Oskab leida l&hedase ja vastandtdhendusega sénu; e Oskab uhist tempot
e Oskab kuuldu, vaadeldu ja loetu kohta arvamust avaldada; hoides klassiga koos
e Oskab tais- ja suluta haalikuid digesti kirjas markida; luuletusi retsiteerida
e Oskab kasutada lihtsamat sénastikku; e Oskab klassiga koos
e Oskab kirjas Sigesti markida kaandsdna mitmuse nimetava I8ppu ja ratmiliselt astudes voi
teguséna poordeldppe; plaksutades sdnu
e Oskab kirjutada etteiitlemise jargi ja kontrollida kirjutatud naidise jérgi; silbitada
Voorkeel
ROK WOK
e Tunneb sbnavara Gpitud o (itelda oma vanust ja numbreid 1-20;
teemade piires; e Utelda oma ja kusida sBbra aadressi ning telefoninumbrit;
e Oskab suuliselt kasutada e nimetada péevaaegu, nddalapéevi,
nimetavaid ja omastavaid e kuude nimetusi ja kellaaega (tdistunde);
asesonu; e haalida oma nime;
e Oskab lausetes kasutada o dpitud sdnavara piires raakida kodust, perekonnast, sébrast,
opitud keelestruktuure ja oskustest, koolitarvetest;
keelendeid; e Opitud keelendeid kasutades end igapaevastes olukordades
e Oskab GpltUd quletusi, laule arusaadavaks teha.
ning lhitekste; o saab aru kirjalikest luhit6sjuhenditest;
e Tunneb numbreid 1-100; e saab aru tuttava sdnavaraga lihitekstidest;
e Tunneb tahestikku; e juhendamisel I6petada lauseid ja fraase;
o digesti kirjutada harjutuste, mdistatuste, ristsénade jt Glesannete
lahendamiseks vajalikke sdnu.
Matemaatika
ROK WOK
Teab ja tunneb: e Tunneb rddmu
e Naturaalarvude ehitust kimnendsusteemis matemaatikaga
e Tehete jarjekorda avaldises tegelemisest
e Lihtsamaid tasandilisi ja ruumilisi kujundeid (ring, kolmnurk, nelinurk, ruut, e Tunneb nelja
ristkiilik, viisnurk, kuusnurk, kera, kuup, silinder, koonus) matemaatika
Oskab: pohitehet
e Lugeda ja kirjutada naturaalarve 10 000-ni e Arvutab kirjalikult
e Liita ja lahutada tihenimelisi arve nelja pShitehte abil
e Leida vOrdustes tahe arvvaartust proovimise teel ning andmete ja otsitava omandatud
vaheliste seoste kaudu arvuruumis
e Leida vOrratustes tahe arvvaartust proovimise teel o Oskab peast
e Joonlauda véi sirklit kasutades joonestada etteantud pikkusega sirgliku, korrutustabelit
joonestada kolmnurka, nelinurka ja ringjoont
e V0rrelda sirgldike médtmise teel ja arvutada murdjoone pikkust
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LoodusOpetus/Kodulugu

ROK WOK
3. klassi I6petaja: 2. klassi I6petaja:
e eristab elusat ja elutut; e Armastab loodust
e tunneb Bpitud bioloogilisi liike (levinuimaid taimi, e Oskab juhendatavate kusimuste p6hjal teha
loomi ja seeni); tahelepanekuid looduse kohta
e teab Opitud bioloogiliste liikide eluavaldusi, o Markab ja oskab kirjeldada aastaajalisi muutusi
eluviise ja elupaiku; looduses
e oskab tuua nditeid erinevate organismide e Tunneb tervishoiu algtddesid
omavahelistest seostest looduses; e Teab, miks ja kuidas hoida keskkonda kodus,
e oskab nimetada, riihmitada ja kirjeldada kodukoha koolis ja looduses
elusa ja eluta looduse objekte; 4. klassi l18petaja:
e oskab kasitseda tavalisemaid elektririistu ennast ja e tunneb lihtsamaid pdllutdid
teisi ohustamata; o oskab ehitustooks vajalikke toovotteid (labitud
e oskab kasutada plaani ja kaarti, tunneb plaani projekti raames)
lihtsamaid leppemarke; o tunneb vanu pdllutddriistu ja teisi too ja
e oskab ndidata kodukoha asukohta Eesti kaardil; majapidamisvahendeid
e teab ja oskab ndidata Eesti kaardilt tdhtsamaid e tunneb vanu ameteid
kdrgustikke, madalikke, suuremaid saari, poolsaari, o oskab méarata ilmakaari paikese jargi
lahtesid, jarvi, jogesid; e oskab nimetada rahvakalendri tahtpaevi
e teab ilmakaarte maaramise viise ja oskab neid e teab, et rahvakalender on seotud kuufaasidega
kasutada; e teab tuntud tahtkujusid
* oskab kasutada kompassi pShiilmakaarte e oskab jutustada oma kodukoha minevikust ning
maaramiseks. vorrelda, mis on muutunud
e oskab joonistada tuttava koha plaani
Inimesedpetus
ROK WOK
3. klassi I3petaja: e Puudub WOK-
e teab, kuidas hoida tervist; is eraldi
e teab, mis on ennastkahjustav kéitumine; ainena
o oskab ohuolukorras abi kutsuda; algklassides
e teab, mis on perekond, kodu; kodukoht, kodumaa, riik;
e teab kodukoha ja Eesti riigi tuntud inimesi;
e tunneb Eesti riigi simboleid ja ldhemaid naaberriike;
o teab kdlbelise kaitumise norme ja kaitumisreegleid;
e oskab suhelda ja kéituda, teistega arvestada;
e teab, mis on ausus, diglus, kohustused ja vastutustunne;
e oskab teha koostddd, suhelda ja teistega arvestada;
e oskab anda hinnangut oma tegevusele;
e oskab planeerida oma aega ja tegevusi;
e oskab hinnata asjade ja raha véartust;
e teab, et inimesed, nende arvamused, hinnangud ja vaartused on erinevad,;
e mdistab oma digust jadda eriarvamusele ja keelduda tihistegevusest, kui see on
ennastkahjustava iseloomuga;
o oskab leida vajalikku infot erinevatest teabeallikatest.
Kunst
ROK WOK
3. klassi 18petaja: e tunneb rddmu kunstilisest tegevusest
e oskab valmistada mahulisi figuure ning manguasju voolimis- ja e tunneb pBhivarve
muudest materjalidest; o tajub ja oskab kasutada varvide hele-
e peab silmas pildi kompositsioonireegleid; tumedust
e oskab luua ja kasutada lihtsamaid faktuure; o maalib konkreetsel teemal
e oskab teha kollaaZi ja voltida paberit; o vahakriitidega maalides oskab maalida
o oskab kunstiteoseid lihtsas vormis kirjeldada ja oma eelistusi nii suuri pindu kui joonistada loomi,
pbhjendada; inimesi, loodust, elu-olu
e Vvéartustab enda t60dest erinevaid lahendusi;
e maérkab kujunduselemente imbritsevas keskkonnas.
Liikumine
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ROK

WOK

e tBsta, kanda ja paigaldada spordivahendeid,;

e tdita ohutusnBudeid kehaliste harjutuste sooritamisel ja
kaituda Gnnetusjuhtumite korral

e tdita rivi- ja korraharjutusi tunni organisatsioonilise
kilje tagamiseks;
sooritada lihtsaid vdimlemisharjutusi kindla ritmi
jargi, improviseerida ja tantsida rahvatantse;

e sooritada erinevaid konni-, jooksu-, hiippe- ja
viskeharjutusi;
sooritada hiiplemisharjutusi hiipitsaga;

e rahvastepalli (erinevate variantidega);

e joosta rahulikus tempos 3—4 min.

o tdita vormiharjutusi

o liikuda kéne ja lauluriitmis

e sooritada erinevaid kdnni-, jooksu-, hiippe- ja
viskeharjutusi manguliselt

e sooritada huplemisharjutusi hiipitsaga

o Kasutada vBimlemisriistu etteantud
mangusituatsioonist lahtuvalt

e Mangida lilkumisménge erinevate variantidega

o (VOimalusel) suusatada tasasel maal, makke
tbusta ning laskuda

Muusika

ROK

WOK

e Laulab vaba ja loomuliku hingamise, dige kehahoiaku,
selge diktsiooniga ning ilmekalt

e On omandanud Uhislauluvara (nimistus 15 tuntud
lastelaulu) ja 2 oma maakonna rahvalaulu

e Tunneb 2- ja 3-osalist taktimd6tu kuulmise ja noodi
jargi

e Oskab kasutada taktijoont, 18pumarke, kordusmarki ja
maérki ...

e Tunneb ritmivormi

e armastab ja naudib muusikalist tegevust

e laulab peast Gihehadéalseid diatoonilisi laule ja
lihtsaid kaanoneid

e oskab mérkida helikdrgusi noodijoonestikul,
tunneb lihtsamaid rutme

o mangib diatoonilisel plokkfloadil lihtsamaid
lugusid nii noodist kui kuulmise jargi

o oskab iseloomustada kuulatud erinevat muusikat

o omab algset muusikalist vormitunnetust,
rakendab seda improviseerimisel
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Lisa 12 jarg
ROKi ja WOKI erinevusi Il kooliastmel (4.—6. klass)

Eesti keel
ROK WOK
o Oppetegevus e juhtmotiivides kajastub ka dppetegevus
eraldi peatukina. o TekstiGpetuseks annavad emakeele kdrval ainest ka teised aineperioodid, nt
e kirjanduse sisus loodusdpetus, geograafia ja ajalugu. Opitakse suulise teksti tdhelepanelikku kuulamist,
ka filmikunsti sellest kava p6hjal vdi vabas vormis kokkuvdtte tegemist, selle suulist edasiandmist.
kasitlus e TekstiGpetus teisel kooliastmel vahendab seost elupraktikaga, elamustel ja fantaasial
o loetud Kkirjanike pbhinevad kirjandid jadvad kolmandasse kooliastmesse.
ja teoste arv e Kehtib nBue, et nimetused-terminid voetakse kasutusele siis, kui grammatilised
konkreetne (12) fenomenid on kogemuslikult tuttavaks saanud.
o Filmikunsti kasitlus sel kooliastmel puudub;
e projektitdona ette nahtud klassi ajalehe koostamine.
e Loetud Kirjanike ja teoste arv pole maaratud

Voorkeel

WOK

o pOhimdttelist jagunemist A ja B vddrkeeleks ei ole. Kahe vddrkeele dpetus algab 1. klassis samal ajal ja samas
mahus. Tunni mahtudes v&ib hiljem kooliti olla véikeseid erinevusi

o keel on seotud liikumise ja Zestiga, lilkumine - nii peen- kui jamemotoorika - omakorda mdétlemisvdime erinevate
kvaliteetidega. Sellest lahtuvalt seostavad waldorfpedagoogika 8ppemeetodid ka keeledppe métteka liikumise ja
kdneZestidega.

o vOdrkeeledpetus on tihedalt seotud pShitunni ainetsiiklitega. V68rkeele grammatika 6petamine jérgib emakeele
ainekava. Kdikjal, kus vdimalik, vdib vddrkeeledpetust siduda teiste ainesisudega: jutustamise, loendamise ja
arvutamise, geograafia, ajaloo ja teistega.

e Ainevihikud, tekstikogumikud ja sBnadevihikud (WOK) &pikute ja tédvihikute (ROK) asemel.

o WOK: pohiosa neljanda klassi lugemis- ja kirjutamisvarast pdhineb algastmes omandatud suulistel tekstidel.

o WOK: vene keeles pole teguséna I5petamata/ldpetatud tegevus teise kooliastme teema

o  WOK: teises kooliastmes ei kasutata dppetdds elektroonilisi meediavahendeid.

Matemaatika

WOK

e 4. klassis vormijoonistus, mis sisaldab geomeetria elemente;
e 5. Kklassis vabakaegeomeetria;

o Waldorfkoolides teises kooliastmes taskuarvutit ei kasutata;
¢ ruumilised kujundid ja ruumala arvutamine alates 7. klassist;
o statistika ja tdendosusteooria kolmandas kooliastmes.

Loodusained

WOK

o Loodusdpetuse ainekésitlus lahtub pdhikooli teisel astmel printsiibist elusalt elutule ehk lapsele l&hemaist,
tunnetega seostuvaist loodusriikidest kaugemateni, uuriva mdétlemisega h8lmatavateni. 1V klassi koduloos
Opitakse tundma oma kodukohta ja loomi, V Klassi geograafias késitletakse Eestit ja VI klassi geograafias
Euroopat. V klassis on eraldi loodusaineks taimefpetus ja VI klassis kivimidpetus. VI ja VII klassis lisandub
eraldi dppeainena astronoomia. Akustilisi ja optilisi nahtusi tutvustatakse 6pilastele V1 klassi fltsikatundides.

Opilaste dpitulemused 11 kooliastme (4.-6.klass) I8puks: Riikliku 8ppekava 6pitulemuste jarel on sulgudes dppeaine,

milles antud teemat késitletakse waldorfkoolis

e Omab lihtsustatud tBest ettekujust Paikesesilisteemist ja oskab selgitada Péikese tahtsust loodusele (1V klassi
kodulugu)

e Tunneb Maa ehitust (VI klassi kivimidpetus)

Oskab nimetada mandreid ja ookeane, ndidata neid maailmakaardil ning gloobusel (V1 klassi geograafia ja

kivimibpetus)

Oskab néidata Eestit gloobusel ja maailmakaardil, oskab kasutada Eesti kaarti ja atlast (V klassi geograafia)

Teab ja oskab néidata Eesti kaardilt tahtsamaid suurpinnavorme, veekogusid, linnu (V klassi geograafia)

Teab tdhtsamaid Eesti loodusvarasid ja nende kasutamisv@imalusi (V klassi geograafia)

Oskab selgitada Eesti kliima p&hijooni (V klassi geograafia)

Oskab nimetada eluks vajalikke tingimusi (IV ja V klassi looma- ja taimedpetus ning V ja VI klassi geograafia)

Omab ulevaadet organismide eluavaldustest ja mitmekesisusest (1V ja V klassi looma- ja taimeGpetus)

Omab Ulevaadet inimese ehitusest ja talitlusest (IV klassi loomadpetus ja VII-VIII klassi inimesedpetus)

Eristab erinevaid elukeskkondi (IV ja V klassi looma- ja taimedpetus)

Teab peamisi Eesti elukooslusi; oskab nimetada erinevate koosluste tudpilisi liike ja teab nendevahelisi seoseid

(V klassi geograafia)
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Teab inimese kasutatavaid energialiike (V ja VI klassi geograafia)

Teab, millist rolli etendavad 8hk ja vesi organismide elus (1V ja V klassi looma- ja taimedpetus); (IV klassi
kodulugu ja V-VI klassi geograafia)

Oskab seletada veeringet ja teab vee tahtsust looduses (V ja VI klassi geograafia)

Teab, kuidas 6hk mdjutab ilmastiku kujunemist, oskab seda p&hjendada dhu omadustega (V ja VI klassi
geograafia)

Teab, kuidas vesi mjutab ilmastiku kujunemist, oskab seda pdhjendada vee omadustega (V klassi taime@petus ja
geograafia)

Tunneb mulla kui elukeskkonna omadusi (IV klassi kodulugu, V Klassi taimedpetus, V-VI klassi geograafia)
Oskab tuua néiteid inimtegevuse mdjust keskkonnale (IV klassi kodulugu, V ja VI klassi geograafia)

Oskab mérgata 6hu, vee ja mulla saastumist ja teab, kuidas neid kaitstakse saastamise eest (IV klassi kodulugu, V
klassi geograafia)

Tunneb kodukoha ja Eesti keskkonnaprobleeme, on motiveeritud osalema eakohastes keskkonnakaitselistes
uritustes (IV klassi loomadpetus, V klassi taimedpetus, VI klassi kivimidpetus, V-VI klassi geograafia)

Oskab analuitisida lihtsamat loodusteaduslikku teksti, teha jareldusi ja vormistada referaati (1V klassi
loomadpetus, V klassi taimedpetus, VI klassi kivimipetus)

Oskab teha vaatlusi ja lihtsamaid katseid (1 klassi loomadpetus, V klassi taimedpetus, VI klassi kivimidpetus,
V-VI klassi geograafia)

M@istab loodus- ja keskkonnakaitse pohimdtteid (1V klassi loomadpetus, V klassi taimedpetus, VI klassi
kivimibpetus, V-VI klassi geograafia)

Vadértustab sddstvat eluviisi

Kunst

WOK

Uldine erinevus ROK ja WOK vahel on selles, et waldorfkoolides on kunstitunni teemad ja tegevused tihedalt seotud
klassi tstikliainete teemadega;

WOK: 6. klassi l6petaja tunneb Sppekavas kasutatavaid visuaalse kunsti mdisteid ning pdhikooli I5puks omab ta
ettekujutust erinevatest visuaalse kunsti liikidest;

o kunstitundide tegevus on enamalt jaolt praktiliselt (iles ehitatud;

o erinevuseks on, et me kasutame ainult looduslikke ja 6koloogilisi materjale ning tédvahendeid;

o kdikide tehnikate kasutamine on aktsepteeritud, dpetajal on vabadus seda valida (nt. keraamika, kirjakunst);

o korgtruki olemust ei dpita pdhikoolis tundma;

o vestlused kunstist on teemaks 7. klassis ja ajalootunnis, nt. siis kui kdsitletakse renessansi teemat ja 9. klassi
kunstiajaloo epohhis;

o Opilased saavad véga pdhjaliku ja praktilise tilevaate kujutavast geomeetriast (kuldldige, pentagondodekaeederi jne.
pinnalaotusest ja labildigetest) 9.klassis;

o WOK 6ppekavas on eraldi ainetsiikkel vormijoonistamine 4. klassis, kus kasitletakse ja joonistatakse ornamente,
pdimmustreid ja erinevaid s6Imi;

e seoses tindisulepea kasutusele vdtmisega 4.klassis Opitakse erinevaid kirjastiile nt. gooti kiri; samuti proovitakse
kirjutada hanesulega ning kujundatakse oma to6vihikud illustreeritud kirjaga;

e seoses vabakdegeomeetria ainetsiikliga 5.klassis antakse tlevaade matemaatilistest mdistetest ning see aine l&heb (le
optiliseks kunstiks

Muusika

ROK WOK

e toob vélja muusikalise e &raontoodud I6imumine teiste ainetega (matemaatika murdarvutamine — taktimd®t,
analtusivéime ja Pdhjamaade miitoloogia, rahvuseeposed — koostdds klassiOpetajaga etenduste
vordlusoskuse arendamise, muusikaline pool)

e annab kooliastme Uldise e Olulised on klassiansamblid, orkestrid, keskastmekoorid. T66d solistidega pole
iseloomustuse, eristab mainitud.
laulmist ja o igakuised esinemised terve klassiga kooli kuupidudel.
haa|earendamist’ . kll’jeldab Iga klassi eraldi.
muusikalist kirjaoskust o eristab laulmist ja haéle arendamist, muusikalisi teadmisi ja praktilist
ja muusika kuulamist. musitseerimist. Viimane tahendab terve klassi pillimangu. Muusikalised teadmised

e lauluvara magratletud ja muusika kuulamine areneb véga tihedas seoses praktilise pilliménguga. Kuni 9.
konkreetsete lauludega. klassini ee_listatakse vBimalusel plaadi kgulamisele i_siklikl_<u musitseerimise

rs kogemust ja elavate ettekannete kuulamist (kontsertide thiskllastused).

e toob vélja konkreetsed 11 . g .
ritmid. mida tuntakse . maaratleb"ulqllse suunaN(eestl rghvalaulud, Euroopa [ahvaste Iaull_Jd, Viini klassikute
K Imi,se 2 noodi iErai laulud...) U_hln{e laul rpglemas Oppekavas on Eesti himn (Fr. Pacius).

uu ) J J g ) o konkreetseid riitme vélja ei too.
* astmenimedega laulmine e astmenimesid ei mainita
Kasitdo
WOK

dmblusmasina kasitsemine ja sellega dmblemise teema on 8. klassis, enne seda toimub késitsi mblemine
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Lisa 12 jarg

ROKi ja WOKi erinevusi 111 kooliastmel (7.-9. klass)

9.klass inglise keel

ROK

WOK

e Kuulamisel mdistab p6hikooli 16petaja kuuldu
sisu, kasutades vastavalt kuulamisiilesandele voi
vajadusele globaalset, selektiivset v6i detailset
kuulamist.

9. klassi I6petaja kuulamisel:

mdistab kuuldu sisu; oskab kasutada erinevaid
kuulamisstrateegiaid; oskab taita
kuulamisharjutustel pdhinevaid iilesandeid®.

e Kdnelemisel pdhikooli I18petaja: oskab esitada
lihtsat seotud teksti kasitletud temaatika piires
loetu, kuuldu v&i kogetu edasiandmiseks
jargmises vormis: teade, kokkuvdte, lihireferaat,
(Umber)jutustus, (pildi, ruumi, isiku-) kirjeldus.

9. klassi I6petaja kbnelemisel:

oskab esitada lihtsat seotud teksti kasitletud temaatika
piires loetu, kuuldu v6i kogetu edasiandmiseks
jargmises vormis: teade, kokkuvote, luhireferaat,
(Umber)jutustus, (pildi, ruumi, isiku) Kirjeldus;

e osaleb vestluses, mis vdib toimuda suunatud
vestluse, suhtlussituatsiooni, rolliméngu,
intervjuu vormis.

oskab ennast valjendada vestluses, mis v8ib toimuda
suunatud vestluse, suhtlussituatsiooni, rolliméngu,
riihmatd0 voi intervjuu vormis.

oskab nimetatada vastavat vo6rkeelt kdnelevate
maade tahtsamaid ajaloo- ja kultuurisiindmuseid
ning -isikuid.

o Lugemisel mdistab pbhikooli I16petaja loetu sisu,
kasutades vastavalt lugemisiilesandele voi
vajadusele globaalset, selektiivset voi detailset
lugemist.

9. klassi I8petaja lugemisel: mdistab loetu sisu; oskab
kasutada erinevaid lugemisstrateegiaid; suudab leida
tekstist vajalikku informatsiooni; saab aru
osaliselt tundmatuid s6nu sisaldavatest
lUhitekstidest kasutades piltide, konteksti voi
sbnaraamatu abi;

oskab kasitseda kakskeelseid sbnaraamatuid,
grammatika késiraamatuid ning muid
keelealaseid teatmeteoseid.

o Kirjutamisel oskab pdhikooli 18petaja kirjutada
lihtsat seotud teksti: isiklik Kiri, dnnitlus-,
tervitus-, tdnukaart, killakutse, teade, lihtne
tarbekiri, (kirjeldav, jutustav) lihiessee;
lihireferaat.

9. klassi I8petaja kirjutamisel: oskab kirjutada lihtsat
seotud teksti: etteitlus, kirjeldus, jutustus,
kokkuvdte, luhireferaat, loovtekst; oskab vormistada
isiklikku Kirja, 6nnitlus-, tervitus-, tdnukaarti,
killakutset, teadet.

Lisaks WOK: tunneb vastavat vodrkeelt kdnelevate maade ajalugu ning kultuurilugu.

%2 Tumedas kirjas on &ra toodud riikliku 8ppekava ja waldorfkoolide tuumdppekava erisused.
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Lisa 12 jarg

ROKi ja WOKi erinevusi IV kooliastmel (10.-12. klass) V6drkeel (nditena)
[

Riiklik 6ppekava

Waldorfkooli dppekava

Kuulamisel:

mdistab erinevate kdnelejate olmeteksti ja telefoni teel
edastatud teateid eeldusel, et need on lahedased
standardkeelele;

mdistab ja suudab jalgida erinevate kdnelejate teksti
(sh meediatekste) ja eristada vajalikku teavet;

suudab jalgida raadio- ja TV-uudiseid ja —teateid, et saada
vajalikku infot;

Vit 1. dpitulemust

oskab eristada selgelt véljendatud tooni ja suhtumist, panna
t&hele rGhuasetusi ja mdottefraase;

oskab eristada selgelt véljendatud tooni ja suhtumist;

oskab tuletada tundmatute sGnade tdhendust konteksti abil
temale tuntud elementide kaudu;

oskab tuletada tundmatute sénade tahendust konteksti
abil;

teab oma emakeeles enamkasutatavate rahvusvaheliste
sOnade tahendusi ning oskab neid teadmisi kasutada
vOorkeelset teksti kuulates;

suudab eristada kuuldu detaile ja jarjestada stindmusi;

suudab eristada kuuldu tiksikasju ja jérjestada
stindmusi;

suudab jélgida luhiloengut (5-10 min) ning eristada sellest
olulist infot.

suudab jélgida ettekannet voi lihiloengut ning
eristada sellest olulist infot.

Kdnelemisel:

kasutab vastavale vo6rkeelele omast intonatsiooni, riitmi ja
rohku;

kasutab v6drkeelele omast intonatsiooni, riitmi ja
réhku;

oskab vestelda pbhitemaatika ulatuses ning esitada ja
pdhjendada oma vaateid ja seisukohti;

oskab arendada vestlust dpitud temaatika piires ning
esitada argumente oma seisukoha toetamiseks;

tunneb suhtlusetiketti ja oskab seda kasutada;

oskab reageerida viisakusvaljenditele erinevates
olukordades;

oskab suhelda vodrkeeles nii vahetult kui ka telefoni teel;

oskab kasutada voorkeelt erinevates
suhtlussituatsioonides;

oskab vahetada infot, esitada kiisimusi ja véljendada oma
métteid Uhiskondlike probleemide ja sindmuste kohta;

oskab esitada kisimusi ning neile adekvaatselt
vastata;

oskab vestluses vajadusel kasutada
kompensatsioonistrateegiaid.

Lugemisel:

suudab lugeda funktsionaalstiililt erinevaid tekste, nende
hulgas mitmesuguseid kasutamisjuhendeid;

suudab lugeda erinevaid tekste (sh kirjanduslikke
originaaltekste);

suudab maératleda teksti peaideed (mis on kas vélja éeldud
vBi millele on vihjatud) ja autori eesmérke;

suudab maéaratleda teksti peaideed ning autori
eesmérke;

oskab leida tekstist vajalikku v6i huvipakkuvat infot;

oskab leida tekstist vajalikku voi huvipakkuvat infot;

oskab teksti mdistmiseks kasutada pealkirju, illustratsioone,
jooniseid, skeeme, erinevaid Kirjapilte;

Oskab leida vajalikku teavet

oskab tuletada tundmatute sénade tdhendust konteksti abil
temale tuntud elementide kaudu (liitséna tiksikkomponendid
ja sOnaliited);

oskab tuletada tundmatute s6nade tahendust konteksti
abil;

teab oma emakeeles kasutatavate rahvusvaheliste sGnade
t&hendusi ning oskab neid teadmisi kasutada v&orkeelset
teksti lugedes;

oskab leida dpitava vodrkeele vahendusel infot erinevatest
allikatest, seda valida ja kasutada;

Vt jargmist

oskab kasutada eriliigilisi sdnaraamatuid ja teatmeteoseid.

oskab kasutada erinevaid allikaid (sh sénaraamatuid ja
teatmeteoseid);

Kirjutamisel:

oskab kirjutada teateid, ametlikke ja mitteametlikke Kirju;

oskab kirjutada ametlikke ja mitteametlikke Kirju;

oskab loetu ja kuuldu pdhjal méarkmeid teha, olulist kokku
votta;

Tuleneb riigieksami tlesehitusest

oskab téita ankeete ja vastata kiisimustikele;

oskab kirjutada elulookirjeldust, téita ankeete ning
vastata kiisimustele;

oskab kirjutada elulookirjeldust (CV);

Vt eelmist

oskab kirjutada kirjeldavaid, analttisivaid ja arutlevaid
kirjandeid, referaate ja lthiartikleid ajalehele;

oskab kirjutada kirjeldavaid, analtiisivaid ja
arutlevaid kirjandeid ja referaate ning kokkuvétteid,;

tunneb Gigekirja ja lausemargistusi, vajadusel oskab neid
kontrollida teatmeteoste abil;

tunneb Gigekirja ja oskab kasutada kirjavahemarke;

oskab liigendada ja vormistada erinevaid tekste.

oskab liigendada ja vormistada erinevaid tekste;

Lisaks WOK: tunneb vastavat vodrkeelt kdnelevate maade ajalugu ning kultuurilugu.
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Lisa 13. Waldorf/steinerkoolide rahvusvaheline konverents (Haagi ring)
poolt koostatud waldorfpedagoogika oluliste tunnuste
kirjeldus®

Waldorf/ steinerkoolide rahvusvaheline konverents tédtas oma istungil 19.-22.
novembril 2009 Dornachis labi ja Kkiitis heaks waldorfpedagoogika oluliste tunnuste
kirjelduse. Need tunnused on Uldkehtivalt formuleeritud ja neid saab tdiendada iga maa
spetsiifiliste joontega. Need kirjeldused on mdeldud ergutuseks ja orienteerumiseks.

,,Waldorf*
Waldorfpedagoogika oluliste tunnuste iseloomustus
Preambul

Waldorfpedagoogika on aluseks koolieelsele kasvatusele ja kogu maailma koolidele,
mis eksisteerivad Waldorf-, Rudolf Steiner- ja Vabade koolide vdi lasteaedade nime all.
Nimest ja rikkalikust kultuurilisest mitmekesisusest soltumata (hendavad neid mitmed
olulised tunnused, mida jargnevalt kirjeldatakse. Koolid vdi lasteaiad, millel need tunnused
puuduvad, ei kuulu tlemaailmsesse Waldorfkooli- vdi Waldorflasteaialiikumisse.

Waldorfpedagoogika pdhijooned

Waldorfpedagoogika aluseks on inimese@petus ja arengupsiihholoogia, nagu Rudolf
Steiner (1861-1925) selle esialgselt ,,Uldise inimesedpetuse” (1919) tsiiklis esitas. Sellest
alates on diferentseeriv t60 laiendanud niihasti arengupstihholoogiat ja -flisioloogiat kui ka
metoodikat ning didaktikat, samuti on tulnud uued Oppeained, mis samuti kuuluvad
waldorfpedagoogika aluste hulka.

See on pedagoogika, mis lahtub lapsest ja mille sihiks on iga lapse individuaalse
potentsiaali arendamine. Ta arvestab kultuurilist mitmekesisust ja jargib tldinimlikke eetilisi
pbhimdtteid (vt Inimbiguste Ulddeklaratsioon 10. detsember 1948, URO Lapse Giguste
konventsioon 20. november 1989, URO Puuetega inimeste diguste konventsioon 13.
detsember 2006).

Ta on aluseks erinevatele haridus-, kasvatus- ja koolitusasutustele (nt koolieelse
kasvatuse asutused, lasteaiad, koolid, kutseharidusasutused, erikoolid jms).

Kasvatajad ja Opetajad vajavad waldorfpedagoogilist koolitust ja tunnevad kohustust
tegeleda vastava enesekasvatuse ning jarjepideva todalase taiendkoolitusega.

Sobiv 0Giguslik vorm koolidele, lasteaedadele ja teistele kasvatusasutustele on
sOltumatu institutsioon, mida organiseeritakse kdigi kasvatusprotsessis osalejate koostdos.

Varase lapseea kasvatuse, waldorflasteaedade ja waldorfkoolide olulised tunnused

Esimesel seitsmel eluaastal toimub lapse terve areng armastusega téidetud soojuse
ning juhtimise dhkkonnas, mis tekitab rddmu, imestust ja aukartust. Véikese lapsega tehtava
t06 tahtsaim aspekt on kasvataja sisemine hoiak, mis pakub lapsele matkimiseks eeskuju.
Seetbttu nduab see t00 pidevat enesekasvatust. Waldorflasteaedades, véikelastegruppides,
vanemate- laste programmides ja muudes varase lapseea ja véikelaste kasvatusasutustes
pannakse alus kehalisele tervisele ja elujdule, hdmmastumisele ja maailmahuvile, sisemisele
valmidusele Gppida ja avastada maailma isiklike elamuste labi, v6imele luua suhteid ja
eluaegsele fulsilisele, emotsionaalsele, intellektuaalsele ja vaimsele arengule.

% Allikas: Rundbrief der Padagogischen Sektion nr. 37, J6ulud 2009. Ajakirja annab vélja Goetheanumi Vaba
Vaimuteadusliku K&rgkooli pedagoogika sektsioon
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Opetamise ja kasvatuse alus waldorfkoolis on raamdppekava, mis pakub Gpetajale
ajendeid tema 8&petamise individuaalseks kujundamiseks. Opetamine on orienteeritud
eelpoolnimetatud poéhijoontele. Iga Gpetaja on ise vastutav oma Opetuse eest ja vastutab ka
kollektiivi ees. Opetamist hinnatakse.

Waldorfkool on uhtluskooli mudel eelkoolieast kuni keskkooli 18puni.
Raamdppekavas on erinevates klassiastmetes dppeained Uksteisega seotud. Kuna ained on
orienteeritud lapse ja nooruki arengusammude jargi, siis pakuvad need individuaalsele
lapsele/ Opilasele eakohaseid ja mitmekesiseid arenguvdimalusi. Need sisaldavad muuhulgas
teadmiste omandamist, kultuurilisi padevusi, sotsiaalseid ja emotsionaalseid voimeid nagu ka
erinevaid praktilisi ja kunstilisi oskusi (modaalset intelligentsust).

Opetaja Ulesanne on nii ennast kasvatuskunstnikuks koolitada, et 6ppetéd muudaks
Opilase intellektuaalselt loovaks, sotsiaalselt vastutavaks ja tegutsemisvOimeliseks. Selle
oluliseks eelduseks on 6petaja enesekasvatus ning ainealane koolitus ja tdiendkoolitus.

6.—8. klassini on reeglina (iks dpetaja kui klassiOpetaja. Ainedpetajad ja mentorid, eriti
vanemates Kklassides, vajavad lisaks waldorfpedagoogilisele veel vastavat ainealast voi
teaduslikku kvalifikatsiooni.

Metoodilis-didaktilised p6himdtted

Kasvatus- ja dpetamismeetodid erinevad vastavalt laste ja noorte eale. KOik tegevused
lahtuvad easpetsiifilistest arenguvajadustest, st enam tahtele orienteeritud arengust esimesel
kolmel eluaastal piltlikule méngule ja kasvavale kognitiivsele tegevusele lasteaiast kooli
uleminekul.

Véike laps matkib ja teda kasvatatakse eeskuju ja ndite abil. Varase lapseea kasvatuse
jaoks on olulised tunnused vaba, vaba mang, samuti ka liikumis- ja reaalsed meelekogemused.
Kasvataja hoolitseb muuhulgas péeva, nédala, aastaaegade ritmilise kujundamise abil lapse
terve kehalise ning psluhilise arengu eest ja paneb seega aluse paindlikkusele
(resilientsusele).

Koolilaps pib dpetajalt, kelle kasutada on mitmekesised meetodid. Opetaja kujundab
Oppetod loovalt ning juhib lapse teadmiste pohilistele aladele (tsiklidpe). Opetaja, eriti
klassiOpetaja loob tGese suhte oma Opilastega (ja tema kasvatuse eest vastutajatega) ning
praktiseerib laste vanemaks saades formaalsemat Oppimist kunstilise Opetamise raames.
Saavutuslikud ndéuded tdhendavad klassidpetaja jaoks, et ta formuleerib ja realiseerib Gppe-
eesmaérgid vastavalt oma Kklassi intelligentsuseskaalale (sisemine diferentseerimine).

Noorukid Ulaastmes peavad Gppima kriitiliselt ning analttiliselt 6ppesisuga toime
tulema, joudma iseseisva otsustusvGimeni, mis avaldub (ha iseseisvamas 0&pisisu
labitootamises. Lisaks harjutatakse enesekindlust, isiklikku vastutust ja vdimet siduda end
puhendunult maailmaga. Ulaastmes pakutakse Gppimiseks tiha rohkem individualiseeritud
teid. Klassi koosseisu sdilimine kinnistab sotsiaalseid padevusi.

Detailsemalt on waldorfkooli jaoks olulised jargnevad tunnused:
- Akadeemiliste ndueteta koolieelne kasvatus

- Reeglina Uks Gpetaja kui klassidpetaja 6.-8. klassini.
- Euritmiadpetus

- Tsuklidpe, ainedpe ja muud dppetdo vormid

- V0orkeeledpe esimesest klassist
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- Tunniplaanid, mis on niipalju kui véimalik Ules ehitatud psiihhohlgieeniliste
lahtekohtade alusel

- Klassikollektiiv jd&b piisima, s6ltumata Opilaste individuaalsetest saavutustest

- Mitte mingeid puhtkvantitatiivseid hinnanguid ja teste ainult testimise enda pérast

- Tunnistused, mis saavutatu hindamise kdrval kirjeldavad ja vaartustavad eelkdige
Opilase arengut, pakkudes samas ka ajendeid edasiseks t6oks.

- Distsipliinikisimuste pedagoogiline kasitlemine

- Kaollektiivi kujundavad ja edendavad tegevused nagu kuupeod, aastapihad,
valjas6idud, praktikad, naidendid jms.

- Konfessionaalset religioonidpet voib korraldada vanemate soovil. Muidu vdivad
koolid pakkuda iseseisvat mittekonfessionaalset religioonidpetust.

Hindamine

Kasvatajad ning Opetajad osalevad nii sisemises kui ka vélises hindamises. See on
vaga téhtis, kuna suurt vaartust omistatakse omavastutusega ning isekujundatud dpetamisele.

Waldorfkoolide ja waldorflasteaedade organisatsioon
Pedagoogiliselt juhivad waldorflasteaedu voi waldorfkoole kolleegiumid.

Majanduslikult ja 6iguslikult haldavad ja juhivad lasteaedu vOi koole antud
organisatsiooni diguslikus raamistikus vanemad ning Opetajad thiselt, kusjuures vormid ning
struktuurid detailsemalt s@ltuvad vastavatest inimestest, kultuurikeskkonnast ja antud
diguslikest voimalustest.

Selline waldorfkoolide ning -lasteaedade isevalitsemise (self-administration) vorm
hélmab teatud ajaks Ulesannete delegeerimist (ksikutele isikutele ja/vdi véiksematele
gruppidele. Isevalitsemise raames on vdimalikud erinevad organisatsioonivormid.

Lasteaia- vOi koolijuhtimise koondumist uUksikisikule tuleks vahemalt sisemise
(pedagoogilise) juhtimise osas véltida.

Koostto

Iga kolleeg tunneb kohustust osaleda iganddalasel hisel pedagoogilisel konverentsil.
See on kooli Yol lasteaia pedagoogiline  juhtorgan, mis  tegeleb
aluspdhimotetega(Inimesedpetus/ pedagoogika), kasitleb pedagoogilisi kisimusi, tegeleb
lapsevaatlustega, organisatoorsete klsimuste ning koost0ds teiste gruppidega ka
koolikorralduslike ja —juhtimisilesannetega.

Opetajate konverents on taiendkoolituse koht ja lisaks veel kooli tajumise, hindamise,
Oppimise ja uute impulsside andmise koht, samuti Uhise teadvuse arenemise koht terviku
suhtes.

Lisaks koostddle oma kooli konverentsil tegeletakse kogemuste vahetamise ning
koolitusega omamaisel ning rahvusvahelisel tasandil. Selle eest on vastutavad Goetheanumi
Pedagoogiline  Sektsioon  ning  Sektsiooniringid maades  koostdds  rahvuslike
assotsiatsioonidega.

139 EVWLU waldorfkoolide uuring



Pedagoogilises  Sektsioonis on ka vastav organ koolide tunnustamiseks
waldorfkoolidena ja lasteaedade tunnustamiseks waldorflasteaedadena. Pérast tunnustamist
antakse nimedigus. Selle Glesande vdib delegeerida ka vastavatele rahvuslikele kogudele.
Tunnustatud waldorfkoolid on Rahvusvahelises koolide nimekirjas, mida antakse valja
Saksamaa Vabade Waldorfkoolide Liidu poolt.

Heakskiidetud Rahvusvahelise Waldorf/steinerkoolide konverentsi (Haagi ring) poolt
Dornach, 21.november 2009

Rahvusvahelise Waldorf/steinerkoolide konverentsi (Haagi ring) kontaktaadress:
Padagogische Sektion am Goetheanum

Postfachl

CH-4143 Dornach

Tel.: 0041 (0)61 706 43 15

Fax: 0041 (0)61 706 44 74

e-mail: paed.sektion@goetheanum.ch
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